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السئة الثامئة توفير 6و١‏ العدد الآول 


تقرير عن تطور التعلم فى «صر عأم ١404‏ موب ١‏ 
1 للاستاذ السيد ويف 
الوكيل الدائم لوزادة الترية والتعلم ' 


حدثت خلال هذا العام تطورات هامة فى الثربية وَالتمللم فى مصرلم تقتصر على 
التواحى الشسكلية والإدارية وإعا عدتبا إلى الجوهر وثىلت ممادين عديدة تتصل 


اتصالا ضاشرآ عادة التعلم وجوا نبهالاججتاعية وفلسفة الرسة رطعم بوجدعام + 
وفيا يل أمثلة من محتلف الميادين : 


أولا -َ الإدارة المدرسية 5 


[ سه التطورات الى حدثت فى الإدارة والتفيش ‏ 

نظرآ للبرامج العديدة آل هدف [كى نشر الخدمات التعليمية فى جميع أنحاء البلاد 
ورفع مستوى التعلم ققد أعيد تنظيم الجهاز الإدارى على نحو تمثى مع نظام 
اللامركرية ققسمت الإدارات التعليمية إلى أربعة أقسام رئيسيةيقع كل قسم منهاتحت 
إشراف وكيل لودارة خوك ف جييح السلطات التنفيذية ؛ وفضبلا. عن ذلك فقد 
أنشدْت إدارات جديدة لتولى شئون التواحى أتالية : 

. لتعلسسة‎ ١ البحوث والاحصاءات‎ ١ 

ب-التدبية الرياضية والإجتاعية :| 

ل ثذربب المدرسين والموظفين أثناء الخدية 


» الق هذا اللبحث فى مم رالتربية الثامنعشر الذى نظمته هيئة البو لسكو فى جديف 
٠ن‏ 4 س 8( يوليو . 


١ 

وتعمد وزارة الاربية والتعلم فى الوقت الحاضر إلى اتخاذ الخطوات الإيحا بية نو 
زيادة السلطات التى جمنح لمراقى المناطق التعليسة » ونظار المدارس ألثا نوية ٠»‏ وايعتدر 
هذا الإجراءخطوة مبيدية اش وعجديد يتنا ولهالبحث الأن .هد ف إلى إقامة المسكومات 
اتحلية فى المديريات » وسسكون من تتاتج هذا المشروع أن تتولىالجالس المحلية إدارة 
شكون المدارس 

ويحدر بئا أن تثير بإيحاز إلى التطىو دات التى حدئت فى عتلف مراحل التعام ؛ 
وأول ما يسترعى انتياهنا فى هذا الجال أن مدارس المضانة قد لاقت اهتياما كبيرا 
هذا العام فقد وجبت عناية خاصة نحو تبيئة الفرصة لصخار التلاميذ فى المدن الكبيرة 
ينوع خاص للالتحاق بمدارس الحضانة حيث تبذّل الرعاية الطبية وحيث يوج ه 
الاهتام نحو تغذية الأطفال فى سن ماقيل المدرسة . 

أما فى المرحلة الإبتدائية فأن عدد المدارس يتزايد »عدل . .ع "مدرسة جديدة 1 
العام : مكلت عزااترسو فى الحا اناا أكير يطبي نظام اللامركرية , ذ ذلك 
النظام الذنى سيترتب عليه أن يتولى شيئون يموءات من المدارس مكتبمركرى يعمل 
كلقة اتصال بين هذه المدارس وبين الإدارة العامة للبنطقة . و.رأس هذا المكتب 
مفتش أول منطقة تخول له السلطات الإداريةى المركز الذى يشرف عليه . 


كا اتخذ إجراء آخر بس التغليمين الثانوى والإبتدائى آلا وهو إدماج إدارة 
التعلم الحر ووتعلم البئات والنفتيش عليهماقى الخطة العامة ؛ وذلك بقصد تحقيق التجا ذى 
فى مستويات التعلم . 

ولعل إدغال الاشغال اليدوتية وممارسة الوايات ف المدارس الثانوية على نطاق 
واسع قد وضع إدارة هذه المدارس وجبا لوجه أمام صعوبات نتعلق بإبجار لاما كن 
والمعدات اللازمة لهذه الألو أن من النشاط » كا تتعلق بتوفير من يصلحون لتوجهبا . 
وقد وجدته الوزارة فى مدرمسى المدارس الصتاعية وحكبار طلاها مادة صالحة 
لهذا الغرض . 


امت ميزأ نية التعلم فى عام 65 ونة١ا‏ 


كانت ميزانية التعلم فى عأم 19604 ه146 ١١ار(#ادم9؟‏ جنيه بزيادة 
قدرهأ . . بار ورب جنيه على ميزا نية العام الماضى ٠‏ وتغطى هذه الزيادة فيا تخطيه 
النفقات التالمة : 


..ءر..هة جشسه لللمشروءات الجديدة . 
..ءر..١‏ جشه لتدريب المغلبين . 
...4 جليه لتعلم الفنى والصناعى . 
للدزء.م جيه للتعلم الثانوى . 


مودلزوه 3 03-9 للتعلم الإبتداى 5 
هذأ فِضّلا عن زيادة مذو بة قدرهأ .ودء. ور )جئيه خصصت لإشاء مدارس 
التعلم الا بتداق وبجرى اقتراضبا من البزوك . 
ثانيآً ‏ التنظم المدرسى 


! - يبين الجدول الآتى عرضاً مقارناً لعدد التلاميذ فى عتتلف مراحل التعلم 
هذا العام مقايل عددهم فى العام الماضى . 


المرحلة التعليمية 
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ند و لقد كان نظام اتعلم الجديد هدفا للنقد الشديد وذلك 11 يتضمنه هوا 
تداخل العمرين ١١‏ ء م١‏ ف المرحلتين الإبتدائية والإعدادية » وشكلت لجنة تمثل 

غتتلف وجبات النظر لبحث هذا الموضوع . 


ثالث - المتاهج وطرق الندريس 
سد إضانة مواد جديلدة ٠‏ 


أدخلت المواد الآتة لآول مرة فى مناهج التعليم الثانوى . وذلك ق الأآءعار 
المبيئة قرين كل منها : 


١‏ الدراسات الاحتتاعية : فى سن الخامسة عشرة وتجرىهذه الدراسات عادة 
عبل شكل مشروعات علية تهدف إلى دراسة البيئة المدرسية وجوانبا الاجتتاعية . 

9 ل مبادىء عل الأجتاع : فى من السادسة عشرة لمدة عامين . 

+ ممارسة الحوايات : من سن الرابعة عشرة إلى السادسة عشرة مع إعطاء 
النلامين والتاسيذات حرية اختيار الحوايلت الى بمارسوتها . 

وفضلا عن ذلك ققد زاد عدد الحصص المخصصة للاربية الرياضمة . 


عشرة فعندما يتتقلون إلىالسنة الثاني ةالثا نوية علهم أن مختاروا بينشعبق (() الآداب 
(ب) العلوم . وأمما يختار على الطالب أن يتخصص ف مادةيدرسها دراسة نفصيلية, 
وتقرر المادة الى شخصصس قبا الطالب عادةالدراسة الجامصية الى قد بلتحى مها فأ بعد. 

5 التطاورات الى سول يت طرق التدريس - 

١‏ أماف مجال طرق التدريس ققد بذلت محاولات عديدة تهدف إلى جعل 
بالرحلات إلى أما كن يقومون فها بالدراسة وإجراء الى لاحظات وجمع المعلومات 
بأنفسهم و بذلك يكتسبون الخبرة ويستوعبون المعرفة من منابعبا الآصلية . وهدا 
الاتجاه العملى آخذ فى الانتشار فى مدارسنا على نحو بحسل طريقة التلقين التقليدية 
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؟ ‏ وسائل الإيضاح السمعية البصرية : أصبحت هذه الوسائل فى مختلف 
صورها ظاهرة شائعة فى مدارسئا وهى تعمل على تدسيرعرض المواد الدراسية» كا أن 
المكتيات المدرسية المزودة بمختلف المراجع المناسبة قد بنْت فى عتتلف أنحاء البلاد 
وأصبحت مسورة للبعلم وا متعم على السواء 5 

© تقوم المدارس التجريبية بتجريب طرق جديدة مثل الهاج الممحدء 
والمواد لأترابطة » والهاج امحورى . 

شكلت هذا العام لجان هن المربين ذوى الكفايات لفحص الكتب 
الدراسية المقررة ودراسة وضعبا فى قالب أ كثر جاذبية يغرى اتلاميذ باستخدامبا 
والافادة مثبا . 

هم - عفد المفتشونوالمدرسون عدة حاقات البحش و امناقشة وذاك لتعمبم طرق 
التدريس والخطوات الى تخد للإشراف عل تنفيذ المتاهج للد بدة : 

ح - التطورات الى حدئت فى ميدان إعدادالمعلبين : 

لقد نال إعداد المعلمين أ كير قسطمن وزارة الثربية والتعلم هذا العام فقد أحرك 
القاممون على شئون هذه الوزارة أن تزويد المدارس بما يكفيها من المعللين الذين 
أحسن [عدادم هو أهم خطوة نحو [حراز التقدم فى الميدا نين التعليمى والاجتاعى » 
واذلك فقد عمدت إلى وضع مناهج لتدريب المعلبين قبل التداقهم بالخدمة وأثناءها . 
أت ولسيرعى اثامئا ى مجال التدريب قبل الالتحاق بالخدمة الملاحظات 


الأتسة: 
كانت تقبل التلاميذ والتليذات الذين أتموا مرحة التعليم الابتدائية لا يلتحق .ا 
الآن إلا من أتموا تعليمبم الإعدادى . 
(؟) تأدعددمدارس المعلين والمعلبات العامة لمواجهة التوسع فالتعلم الايتداق . 
() وضعت هذا العام خطة عاجلة لمواجبة النقص فى معلبى المدارس الابتدائية 
أعد عقتضاها . .,,؛ مع وذلك بالإضافة إلى ...م معل تخرجوا فى مدارس 
المعلين وا عات . 


. 


كا أن الوزارة عملت على تشجيع طلاب هذه المدارس عتجبمعند تخ رجهم زيادة 
فى مرتباتهم على المرتبات التى يتقاضاها أندادم فى الأعمال الكتابية . 


- ونظرآ للاتماء الثى يهدف إلى إغضاع القرق الدنيا فى المدارس 
الابتدائية إنظام مدرس الفصل وإلىإسناد هذه المبمة إلىالمعلات فهّد عدت الوزارة 
إلى زيادة عدد المعليات وذاك بتشجيعبن عبلى الالتحاق عدارس المعليات وبالدراسات 
الصصفية والقصيرة التق تعقد بمقتضى الخطة العاجلة . 


فى - أما فى «مدان التدريب أثناء الخدمة فقد بدأت مصر فى تثنفيدذ خطة 
تقدمية للغاية وذلك بإنشاء إدارة خاصة تتولى [ يمام تدريب المعلمين وغيرمم من 
الموظِفين أثباء الخدبة و حجابم على ١تصال‏ ممبتمر بأجدث التطورات التى تحدث فى 
الأساليب المتبعة فى ميادين جهليم ووضعت عقتضى هذه الخطة أربع براي رئيسية 
لتزويد المربين بالاراء. الحديثة فى النربية وتطبيقاتها وهذه البرايج هى : 


(1) دداسات تكيلية للبعليين الذي م [عدادهم بميتضضى الخطة العاجلة و تعوزم 
المؤهلات ألضر ورية . : 


م( دراسات للبدرسين الأوائل والقائمين عل شئون الإدارة وذلك لجعلهم 
عل اتصال دائم بأحدث الاتجاهات فى التربية والإدارة . 


م( دراسات تدريبية لمن ينتظر أن برقوا إلى نظار أو مفئشين أو مدرسين 
أوائل بحيث لا برق فى هذه المناصب إلا من تلق هذه الدراسات و بلغ فها 
مستوى مهيئاً . 


(ع) حلهات مناقفة يعقّدها المفقتشون والمدرسون الأوائل اناقفة المشكلات 
التعليمية والشئون المدرسية . 

وفضلا عن ذلك فد تبجعت هذا العام بعثات تنفاوت فى طولما فأرسل فى مايو 
الماضى . ١‏ من المعلمين والمعليات والمديرين إلى أمريكا وانيجلترا وأورويا لمدة أربعة 


أشبر للبعض وستة للآخرين . وكان عدد المبعوئين فى العام الماضى مع ا أن عنم 
عضواً أرسلوا فى بعئات أو مدت بعثاتهم الدراسية فى الخارج . 


رابعاً ب الطورات التى حدمت ف المركز الاجتاعى للمعليين 
طرأت على هذا الجانب فى عام م1 مه ١‏ التحسيئات الأتية : 
١‏ - زاد المرتب الأساسى على المدارس الابتدائية بنسبة م 0# يز: . 
؟ ‏ انشئت تقابة للعلين لأول مرة فى مصر فى قبرابر الماضى وذلك بعد | إجراء 
اتتخابات عامة وتو تول هذه الثقابة شئُون الر ا والتأمين الاجتاعى للعلينيا 
الرحجلات ى الداخبل 0 ا م 
وسلطانها من قانون صدر فى هذا الشأن . 


الخسات الاجتاعية الطلاب 
و ف هيدان الصحة المدرسية : 


أ مقت كل مدرسة عركز للخدمات الطبية مزود بالأطباء والمشرقين والممرضات 
السثولين عن فص التلاميذ وعلاجهم وبكل مركز إخصائيون فى الأمراض الجادية 
والياطئية وأمراض الأسنان والأتف والأئن والحنجرة . كا فحت اتلاميذ سجلات 
تحصوى تار خبم المرضى والتغيرات التى نطرأ على حالتهم الصحية أثناء مدة دراستهم . 
وهذه السجلات الطبية من مستحدثات هذا العام . م] أن العياداتالمدرسية والمرا كر 
الطبية قد زاد عددها يشكل ملحوظ و بردد علها عدد كبير من الطلاب تلفحص 
والعلاج . ١‏ 


وقد بلغ عددمن عالجتهم هذه العيادات المدرسة من الالاممذخلال العام الدرامى 
64 - 00و١1‏ ء لامخد؟4ىدا! مقابل .ورا بينا. كان عدد من أدخلوا 
المستقى عام 4همة1 - ومولرء #لجرعم فى مقابل وم ور مق العام السابق . 


وأنثىء ف القاهرة مستشئى واسع خصص لعلاج التلاميذ والتميذات ما أنثىء 
مستشق آخمر بالإسكندرية . وكانت الخدمات الطبية فى هذين ال مستشفيين مقتصرة على 
البلاج حتى العام الماضى أما هذا العام ققد أنتىء بكلى منهما قسم المرضى الخارجيةيقدم 
جمبيح أنواع الخبمات الطبية ويبلغ عدد الآسرة فيمستش القاهرة ٠ه‏ إسربراً فى عام 


/ 
4 00 مقايل .٠ه‏ ترا فى عام 10 لا مّمةإ »6 نأ بلغ عدد 
الآسرة فى مستشى الإسكندرية .+ سريرا » هم سريراً فى هذين العامينعل التوالى . 
وتوجد كذلك بالقرب من أهرامات الجيزة دار للناقهين من مرض الدرن تنسع 

ب - فى ميدان التربية الرياضية'والاجتماعية : 

: تلق التربية الرياضية فى أى عام مضى مر العناية مالاقته فى هذا العام وذلك 
للامتام البالخ الذى يوليه إياها السيد وزير الثربية والاعلم . وفيا بل أمثله اضروب 
النشاط المنظمة التى تنم فى هذا الميدان : 

)١(‏ تشجيع المباريات جميع أنواعبا ببنالمدارس ؛ [تاحةالفرصة لالاف التلاميذ 
للقيام بالرحلات داخل اليلاد وخارجبا » مد بلغ عدد المشتركين فى الرحلات داخل 
البلاد خلام العام الدراسى 4و1 - هو ء ...ره تلميذوتاميذة ٠‏ 

(؟) زيادة عدد اللصص الأسبوعية المخصصة للتربية الرياضية ٠‏ 

() إنشاء المرا كر الرياضية والاجماعية فى جميع المدارس الثانوية تقريبا 
واقتاحبا فى المساء لتهيئة الجو الصالم لاجتاع أولياء الأمور بالطلبة والسدرسين 
وبذلك تكرن المدرسة وألييئةوحدة متئاسفة قْ الآفكارو الاتجاهات مجتمع معيك 
الصيف . . ١+‏ تلسذ وتلسيذة . 

(0) بلغ عدد المشتركين فى فرق الكشافة والأشبال وال والة 7٠٠.٠‏ بنقص 
شاط أخرى عائلة هذا يبنا زاد عدد المشتركات فى فرق المرشدات . . .م عن العام 
الماطى إذا بلغ ...م مشيركة . : 

حر - اعبات التعاوتية داخن المدارس : 
: يتضمن النشاط المدرسنى قيام جمغيات تعاو نية نديرها التلاميدك فيقوم ججلس لوم 
يمع الأموال اللازمةلحا وذلك بطرح أسهم بأسعار اسعيسة وتنتخب هيئة منهم 
لإدارتها وتزويد التلاميذ ما يحتاجونه أثناء اليوم المدرسى . وقد اتخفنت همذنه 
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الجعيات التى قامت عل مجرودالتلاميذ أنفسبم صبغقرمية لآول مرة هذا العام وانسع 
نطاق نشاطبا فأصبحت مدالتلاميذ عم محتاجو نة من أطعمة و أدو|تمدرسية وملابس 
ولوازم الالعاب الرياضية » وقد نمحت التجرية فى ممكين التلاميذ مى . فهم سين 
التتجارة والإدارة 2 

وى - العدادات التفسة : 

أما فى ميدان الصحة العقلية والعيادات النفسية فنجد أن هناك تحارب تجرى على 
فصول لاستقيال أمثال هؤلاء الأطفال . 

وم ه الأطفال الشواذ : 


ولعل أيرز حدث هذا الممدان خلال العام الدرامى ع؛مة؟ ‏ وهم؟ةا هو 
البرنامج التدريى الذى نظمته الوزارة لإعداد المدرسين للعمل بالفصول الى ستفتتئع 
فى العام القادم لاعلم ذوى العاهات الكلية أو الجرئية فى السمع أو البصر وكذلك 
المتخلقين عقليا ودراسا 5 

سادسا ‏ ششاط الشباب 

مثل نشاط الشدباب هذا العام فى : 

)١(‏ معسكرات النشاط الى اشترك فها التلاميذ والتلبيذات فى أعمال البناء وحفر 
الترع فى مد برية التحرير حمث تبذل ع جنار أوراعة الصحراء وكذلك ى إزالة 
التلال الرملية الى حيط بالقاهرة وغيرها من المدن الكترى . 

)١(‏ قيام معسكرات التدريب والتروخ أثناء الصيفق الإسكندرية و بورسعيد 
لتدريب التلاميذ والتاسيدات عل التشاط أليبدوى والاجتاعى ودرب الشياب هده 
الممسكر ات على إدارة النوادى المدرسية والقيام بالتوجيه الصحى و نم المكتيات . 

(م) الجلس الأعلى لرءاية الشياب : وقد أنثىء هذا الجلس هذا العام وتشترك فيه 
الميئة المكومية والآهلية من يبتهون بشئون الشباب والغرض من إنشائه تنسيق 
الجهود النى تبذل فى هذا الصدد وخلق الوعى الاجتياعى بالنسبة لمشكلات الشباب 
وتزويد مرا كر رعاية الشباب بالممونة المالية والفنية الى محتاج الها . 


سابعا ‏ اوه قباط خرن 

: ف التعلم الفنى‎ - ١ 

زاد الاهتيام هذا العام بأن بحرى التعلم الفنى على نطاق أوسع داخل المصاتع , 
وذلك لضمان التدريب المياشر على تشغيل الألاتالمستخدمة فى الإتاج امحل . 5 يبذل 
جرود خاص لتشجيع التخصص فى فرع واحد من فروع الصناعة : 

,حت التعلم الريق 1 

شيد هذا العام نبضة ملوسة فميدان التعلم الريق ؛ وذلك نتيجةلإنشاء الوحدات 
اجمعة فى قلب الريف لتنولى على نمو مباشر شئون الصحة والتربية ع الإصلاح 
الإجماعى و الزراعة . وقد توفرت فى هذه الو حدات المعدات اللازمة 5 توفر 
الإخصائيوى فى كل من هذه الميادين , وأنشئت حت الآن . .” من هذه الوحدات 
فى أنحاء الريف . 

م الإرشاد واليوجمه : 

عندما روعىف المدرسة الثا نوية أن تنتق فتقعتتارة ليكو نوا طلابا بها استوجب 
الآمر زيادة الاهتام بالإرشادوالتوجيه » ولمواجية هذه الحاجة يحرى إذشاء وحدات 
كل منها إخصاقى نفمى وطبيب وإخصا اجتتاعي وواحد من رجال الربية . 

- النربية الى دف إلى غرس روح التفاهم العالمى : 

ترتبط شئون الثقافة صر بالشرق من ناحية وبالغرب من ناحية أخرى فقد 
أرسلت إلى البلاد العربية عام هو هه4! مابزيد على ١٠.٠.‏ من خيرة مدرسما 
على سيرل الإعارة. وفى ديسمير ١404‏ عقدت هيئة اليونسكو بالاشتراك مع جامعة 
الدولالعربيةمقكراً بالقأهر التعلي الإإبتداق أحر زنيجحاحا باهرا .و إنالتعاون بين ار بين 
الام يكمينو الأورو بدن والمربين المبربينالذى يجمرى على نطاق وأسع فى هذم الإيام 
ليلق ضوء! جديدا على أسالرب البر ببة ويعتير حافزاً قويا على زيادة الإنتاج فى هذا 
الميدان . و لعل التجاربالتى تجرىفيميادينالصحةوعوالآميةوتعلم الكيار بالاشترالك 
مع هيئة اليو نسكو والنقطة الرابعة قد] تت أكلبا فى قلبوب وسرس الليان . 


وتحاول واضعو المناهج فى مصر فى الوة- الاضر أن يتبحو!ا لأطفالها وشيامبا 
فيم العالم كله والنظر إليه على أنه وحدة » وأن يتمئونهم مواطنين صا مين على أن 


يشعروا فى الوقت نفسه بالولاء لآم العالمء وأن يدركوا أن الإسانية كلايتجرأ . 
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مشكلات التعلم الابتدائى وسياسسة حكومة الثورة إزاءها ٠‏ 


للدكتور عيد العزيز القوصى 
المستشار الفتى لوزارة الربية والتعلم 


مشكلة التعلم الابتدائ فى أى يلد يوجه عام ومشكلته فى مصر يوجه خاص هى 
مشكلة الآمة . فالتعلم الابتداق يتناول كل أفراد الآمة بغير استثناء ويعدهم ليكونوا 
مواطنين . فبى مشكلة إعداد مادة بئاء جسم هذه الآمة . هى مشكلة الآمة ومشكلة 
أقرادما . 


وإذا استعرضنا تاريخ التعلم فى مصر منذ حصلت على استقلالها الداخيل وصدر 
دستورها فوسئةمم؟ و . وجدنا أن مشروعاتالتعليم كانت على دمن برامج الاصلاح 
من ذلك التاريخ » وأخذت الحسكومات المتعاقية على عاتقبا نشره بنسب متفاوتة . غير 
أن المتأمل فى سياسة التعللم من ذلك التاريخ حتى سئة ١09‏ مد أنه تنازعتها عدة 
اتجاهات حالت دون سيرها فى الطريق القويم المستقم . 


ومن ذلك أن الذين تولوا منصب الوزارةكانو! أحد اثنين : أولما ,رى قصر 
التعليم على الصفوة وإعداد القادة أولا إعتقادا منه أنه إذا صلح الر أمن فقد صلم 
الجسد , ومن ثم كانت فكرة إنشداء مدارس للخاصة والعباقرة والممتازين. ووطعت 
كثير من التقارير فى هذا الشأن منها تقر بر على ماهر عن المدارس الخاصة و تقرير 
يجيب الحلالى عن التعلبم الثانوى عيو به ووسائل إصلاحه عام ١0‏ » وثا نهما يرى 
وجوب تعلم الشعب » ومن بين أفراد الشعب سيخرج القادة . 


حكومة الثورة . 


ه ألق هذ|البحث فحلقة الدراسات لمفقثى ونظار المدارس الإتدائية التى حقدت 
بالإسكددرية فى صيف ووه ؟ . 
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وذظبر كذلك فى: الثلاثيئ سئةة الاخيرة تناران متعاطان ف ميدان التعليئ دما 
تياو النكو تيار التكيف . ألما التتبار اللأوول._ وهلز تاذ الك" فتؤعنة ظة يك 
الدئ نادى بأن: التعليكالماز المواءحق: لكل قزذ .“أنه يحب تعملمم ةبق الوسائل. 
فقدلا من -أن نعل خمسة أَقْرَاد تعلما. كاثلا نوزع التعلم على . .ه قيتال كل مَنب'قسطا 
من هذا التعلم » و بذلك يثنشر التعلم ويعمم » اما نحسينه فتروك للرمن .ناد بدا 
المبدأ قبل طه -حسين أحمد نحيب اللالى ؛ لكنصو» لم يستمر مدة طويلة . أماالتبار 
الآخز فتمثله الأسناذ [مماعيل القتاى الاين نادى بتحسين التعلم ؤنشره بالتدريج 
بضورة مرضيةعخذودة: م' تعمسمة بع ذلك. ؤرما بنذو للاظز نظرةسطحية أنوجيق 
النظر - الثين عثلبماطه حشين والقباق ‏ متقاربئان , لك المقيقةتغيه كللك:, 
إذ أن نطق البذايةعتدفنا عخلفتان ٠‏ و نقطة اليد! ية مبمة لثغاية ف) رمم سيانسة التعلج 
وتوجببا وتقدير تاتجحبا . 


هذه الاتجاهات المتضارية وغيزها ( مشل:الشوسعنى التعلنئ.الئانوئ والعالك على 
حساب التعلم الابتداق , والغكس ).هن النى تذ بذذبك يينها السياسات التعليمية خلال: 
الثلاثين سنة الماضنة ‏ وا شأت وذعت فى كنفبا مشدكلات'التعلم: المختلفة اليم واجبتها 
حكوومة الثورة سئة 40 ]:. ْ ١‏ 


وإذا'انتقلنا بغد ذلك إلى هذه المشكلات » وجدنا أن المشكلة الكبرى الأول 
والأخيرة ىق التعلم ف مصرتدور حول التلميذ . فل الرغم من أندستور سنة م, ؟' 
نص فق المأثذة ١‏ منه على أن التعلم الأولى [أزائى للصريين من بنين وبئات » وعلى 
الرغم من الجهود التى بذات لنشر التعلم من ذلك التاريخ » فإن عدد أما كن التلاميذ 
فى المدارس الابتدائية والأولية لم يلخ نصف بموج الأطفال ق سن الإلزام بين 
السادسة والثانية عشرة على الاطلاق . 


وفتكرة الإلام ف العم أصبحت خلال الغدز الستوئات الأتخيرة وثيقة الل 

بوضنع "دو لى هام-, ذلك أأنه: بعد انتهاء الحزب العالحنة الثائئة أ نفك هنثة: المع سنة 

40 ؤوضانت دساتيرها'» وأهتها دشتورحقؤق الإنسان التي نض المادة السنادئنة: 
والعشرون: منه على أن التعلئم حق لسكل فرد". فلا يمكن - وهذا' هو الوطتم لآق 
دفالة عضو ف الميئة ألا تعمل على جعل التغلم الإبتدانى لاما لتتمينع'. وأطبحت: 
كثير من الدؤل نتيجة لذلكة أمام نوح:من الأأس الواقع ارج" إذفى القت الذى 
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نسل فيه عيدأ الالوام ف التعلم.ء لا يتوفر لدمها الامكانيات الى مكنا من تحقيق 
هذا المدفءقعدد الأما كن بالمدارس أقل بكثير من العذد اللازملاستيعاب الاطفال 
الذن فى سن الالزام فعلاء وميزانية الدولة لاتحتمل توقين هذا العدد اللازم . ومع 
هذا تقر هذه الدول فكرة الالدام وتضع العقوبات من يتخلف عن التعليم وهو فى 

سن الالرام . 


فق مصر مثلا > ب: من جموع السكان فى سن الالزام بين سن السادسة والثا نية 
عشرة ) وقد بلغ عددهسئة عجوو وء . . .رؤهبارعطقل » وعدد الأما كن الموجودة 
عدارس المرحلة الأولى وقتذاك . ...رمدو » ومعنى هذا أن أ كدر من ؟ مليون 
طفل في سن الالوام ( أى أكثر من به ب: من جموع الأطفال فى سن الالرام ) ليس 
لهم فى مدازس المرحلة الأولى أماكن . 


هذه فى .أمم مشكلة واجبتها حكومة الثورة » وعزمت على جلبا : فأصدرت 
القاتون رقم ١‏ ١؟‏ لسئة من( بقنظمالتعلم الابتداتى أقرت فيه ميدأ الجا نية والإلزام 
فى التعلم من سن السادسة إلى سن الثالثة عشرة . فك لطفل ملزم بالذهاب إلى المدرسة 
فى سن السادسة » ويستثتى من ذلك بحسب المادة (م) الشواذ وضعاف العقول وذوو 
العاهات . وبدأت الحكومة تنخذ خطوات حاسمة لتوفير التعلم للأطفال الذين لم 
يتوقر لم أما كن بالمدرسةالإبتدائية » وعددمم ٠ . ٠‏ عر ؟طفل » وهؤلاء يحتاجون 
إلى 9م48 مدرسة بكل منبا ؟١‏ فصلا . وهذ! عدا عدد المدارس الموجودة بالفعل 
ويبلغ عددها .. .«مذرسة متفاوتة الاحجام والآحوال . 


لكن نظر! لآن مساهمة الدولة لاتسمم بتوفير هذه الأماكن والمدارس دففه 
واحدة . وضعت الحكومة خطة لتحقيق هذا الحدف فى بحر عشر سمئوات أو خمس 
عشرة سئة . وهذا يؤدى بئا إلى مشكلة أ كثر تعقيد! » إذ فى الوقت النبى تدأب فية 
وذادة التربية على التوسع فى التعلم الابتدائى بحيث ينتظم أبتأء الشعب بين السادسة 
وألثا نية عشّرة » تحدث زياأدة فى عدد السكان فالمعروف أن عدد السكان يتضاعف 
كل .و سئة . وهذا معئاه أن زيادة عدد السكان تبلغ , بز سئويا ب أى حوالى 
٠‏ ألف نسمة متهم 1١‏ بر: فى سن الإلزام . أى أن الأطفال فى سن الالزام 
يدون سنوياً ععدل .7 ألف طفل أو أكثر . وهذا العدد وحده محتاج إلى 
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...0 فصل أى نحو ...م مدرسة سنويا حتى نظل نسبة التعلم كا هى لا تتآخر . 
و بالتالى فإنه ى يتقدم التعلم يستلوم الآمر زيادة عدد المدارس الجديدة منوياً عن 
. .+ مدرسة حى بمكن التغلب على مشكلة الآمية خلال عشر مئوات أو أكثر 
ويتطلب هذا تفقات كبيرة لإقامة المبانى واعداد المعلمين اللازمين» فكأن تلكالمشكلة 
تؤدى بنا إلى مشا كل أخرى تعلق بالمباتى والمدرسين والمالية . 


والبيان التالى يبين لتنا مدى خطورة المشكلة : 


ظ السسئة عدد الأطفال فى سن الإإزام 0 
ا 
١50‏ م.ودلإولازر؟ ككم/؟ 

ظ م164١‏ ٠..زرط!4اد:‏ 
ظ ١551‏ .و رلالاهدع 
حل سن ه.60أ/, 


و تكلف الشاء هذا العدد الضخم من المدارس ٠‏ .وله ٠‏ وزنفا جلية ١‏ بواقع 
٠‏ ..دء ١‏ جنيه لبئاء كل مدرسة .عدا ى الآرض) » وتحتاج إلى ...و١١‏ معل» 
كا تحتاج لإدارتم! إلى ...د .لالاده؛ جيه . 


وهذا يستتبع أن تنثىء الوزادة كل عام أكثر من .وم مدرسة . وأن تعد لها 

من المعلمين سئوياً أ كثر من . .وه ععل » وأن تدير للإدارة السئوية هذه المدارس 
الجديدة ا جنيه » علاوة على تكاليف الإنشاء وف.٠٠‏ عهم ماجنيه» 
وهكذا يتضم لنا مقدار ضخامةالعبء الذى تضطلح بهالدولة لنعمم التعلم الإبتدانى . 
هذه أول مشا كل التعليم فى الرحلة 1ل ولق فصر : [ كتزيق تصف الأطفال يبن 
السادسة والثانية عشرة خارج ج دران المدارسء والحكومة ليس لدما وسائل 
أو .إمكاننات استيعاب هذا العدد الضخم دقعة واحدة » وهذا فضلا عن أنه ليس لدمما 
أساليب لفرز الأطفال فى سن السادسة حيث تضع الأطفالالعاديين جموعة » والشواذ 


.” 
فى تموعة أخرى تنال ما يناسها من التعليم . و بهذا نإ بعض مواد قانون التعليم 
الابندائى تظل معطلة حت بتخقق هذا كله . 

والآن بق أن تركر اهتامنا على التلليذ بعد أن يدخل المدرسة الابتدائية ‏ ماذا 
تعمل له؟ وماذا نريد منه ؟ ماذا تعلمه ؟ كيف نوجهه محيث يكون عنده عدد من 
الأسلحة تعينه على أن يصبح مواطناً صا حا ؟ كيف نشكله حيث نوصاه إلى هذا 
الحد ... لا بد أن نغبمه وندرسه أولا . هل هو قابل للتشكيل أم لا؟ فبذا الكائن 
الذى أريد أن أعلده » يحب أن أنهمه حتى أستطيع تعليمه ه 


وهنا تحير قسؤال مبع » كيف تكون العملية التعليمية حيث ممكنفى خلالها أن 
تفيم التلبيذ أحسن فهم كن . هل نفيم الأولاد أحسن ونحن تعطهم درس الحساب 
أو الخط أو المعلومات أو المناقشة أو امحادثة ؟؟ وهل يمسكن نهمالتلبيذ خلال نشاط 
متنوع أو وحيد ؟ وإذا كأن متنوعا فبل يكون منظماً أو غير منظم ؟ وإذا كان 
وحيداً كيف تكون العدلية التعليمية حيث يمكن فى آخرها فبم التلبيذ أحسن فهم 
ممكن لتتمكن من توجيه التعلبم أحسن توجيه بمكن . 

والمعم » وهو أستاذ عل النفس » عليه قهم التديذ أثناء تناوله فهماً يترتب عليه 
تناوله تناولا أحسن بعد ذلك فا فى الاريقة ؟ إن وجود .+ تلميذاً فى الفصل غير 
مناضب د وما هو الجو الموجود فى المدرسة والفصل بحيث ثم هذه العملية على 


كاوس 


ما نظام -حجرات الدراسةوالآثاتالذى تحويه ؟ هناك مدارس كدست فى مخازتبا 
الآدوات وأخر فى خالية مها مانؤع المدرس ومقدار راحته النفسية ؛ والعلاقات 
أل بين المدرسين والمفتشين ؟ والواقع أن عملية الغيم والثر ببة والنعام الى يحب أن 
تكو ن فالممدرسة فى حاجةإك[مكا نيات . هل تكون الآدراجوالمقاعدثا بتة أوتكون 
هناك أدراج وثرا بزات وكرانى يمكنترتيها فى أى وقت بأى نظام ؟ هل الحجرات 
مفصولة حموامط ثابتة أو يمكن رفعبا وتويلبا إلى قاعات منسعة التمثيل والمحاضرات 
واجتتاعات المدرسين فى بعض الأوقات ؟ . 


والمباق والآثاث يكن أن تعمل كسجن أو يمكن أن تقيم لمجال لالاطفال الحركة 
والتقماط ‏ فأممما يسبل فبخه ؟. 


لق 

إن الطفل الساكن الحادىء لا يسول قهمه . أما كثير الأآسئلة الفط إلثبق فيمكن 
فبمه لأآنه يعطى فرصية 0 فبا قبمه . لذاوجب أن تخلق المدرسة يجوها وفصوها 
وملامها ومدرسيه! وييثتها مأ بجحل تلاميذها جلية نحل ولا تججلهم جمبوءةٍ من 
الآموات داخل قير مغلق علهم . فحسعييف تخلق المدرسة جمذ! الهو وتؤدى 
هذه الر...إلة مع [هبال الناجية الصحية بب! وازدحام إلفصول و نوع الأثاثوالمباى. 
وكيفٍ يكن أن تكو نكل هذه الأشياء حقى تستطيع أن تؤدى رسالتها ؟ 

هذا هو السؤال الهم . ١‏ 

أعتقد أن كلامنا با عنده من خيرة وتجارب يستطيع أن يضع بده على موطن 
الداء وبيدى من الاراء ما يساعد المسثولين فى وزارة التر بية والتعلم على استكال 
كل نقص ف المدرسة . تحن أإذين نشعر بالمأزق ولو توافرت لديئا الامكانيات 
لتلافينا الكثير . فأرجو أن يرز هذا بأكير صورة تمكئة . 


لست أريد الإطالة آ كثر من هذا فى ذلك الموضوع ء بق أمامنا موضيوع 
المبرس .. من أبن أحصل عليه ..؟ جل مدرس الجادة أصلم أو مدرس الفصل؟ . 
ما نوع التعلم الى يحب أن عر فيه هذا الشخص ؟ 

والواقع أن الإنسب للتعلم الابتدائى مدرسالفصل حتى يجد التلميتعئدما يترك 
أباه فى المنزل والداً واحداً فى المدرسة بدل أن يجد بها عدة آباء . 

الثبىء الثا نى أن فكرة التخصص نفسبا بالنسبة للتعليم الابتدائى فكرة عاطئة » 
إِذ المعروف أن الثىء يبدأ عاما ثم يدخل فى التخصص والتعلم الإبتداثى تعليم عام . 

وهنا من كللة تعليم عام تنشأ مشكلة جديدة تنعلق بالمناهج وتقسيم الخطة إلى 
موادء والمواد إلى ساءعات لكل منها منهج تفصيل . 

هناك نظر يتان متعاقتان بالمناهج مندميئة مع و١‏ للان : 

الآولى تقول بوجوب عمل مناهج مفصاة وساءات مقررة » بل وتحديد دروس 
كل شبر وغير ذلك من التفاصيل . 

والثانية تقول : لايحوزأن نكون هنا كأى مناهج أوخطة مقررة التعلي الابتدائى 
ويكتى بتوجبهات عامة يتبعل قراءتها أن يأخذ المدرس يبد التلبيذ » ويوصله إلى 
مستوى معين . 


نذا 
ولكل رأى ميرراته وبحاسئه وخطورته وشروطه . وترجو أن تحاول الوصول 
من هذين الطرفين إلى حل وسط بيتهما . 

هذه هى مشكلة المناهج . وهناك غيرها من المشكلات الكيرى . ونخص بالذكر 
منبا مشكلة الإدارة : كيف تكو ن إدارة التعلم الابتداق ؟ وبالآاحرى كيف تدار 
المدرسة الاتدائية ؟ هل تكون المدرسة الابتدائية آله # 5 كانت فى الماضى ‏ 
ديرها دبوان فى القاهرة بركرفى مده كل سلطة؟ أوهل تتركشموتها المنطفة ألتى توجد 
فوا ؟ أو هل تكون لهاشخصية مستقلة محيث تصبمم أداة سحية تشيطة فى البيئة أل توجد 
فبا ؟ ثم إذا أصبحت لللدرسة هذه الشخصية المستقلة . فا هى الشروط الواجب 
توافرها فى المدرسين والنظار الذين يتولون إدارة هذه المدارس ؟ هل يكن أن يكون 
الدرسة شخصمة مستقلة دون أن تتوقر فبا الكفاءات ودون أن بكون فبا أقراد 
قادرون على تحمل المسدولية والاضطلاع بالأعباء الملقاة على عاتق المدرسة؟ وأخيراً 
ما مدى اشتراك الآاهالى فى شتون التعلم فى المنطقة وى إدارة المدارس فى بيثتهم » 
وكيف يسهم الأهالى فى شئون التعليم فى هذه العملية » وما الشروط الواجب توافرها 
فهم حتى يمكن أن ثقول أن إدارة المدرسة نمحت على يدم ؟ كل هذه أمور تتطلب 
النظر والتأمل قبل البت فى موضوع المركزية واللامركزية فى التعليم . 

م أنه توجد مشكلات تعلق بالكتب وساعاتالدرس ٠‏ وعلاقة التعلم الابتداى 
عا يسبقه وما يلحقه من تعليم . ومشكلة انتقال التلبيذ من فرقة إلى أخرى و[مكانية 
فرزالتلاميد فى سن العاشرة إلىموءات تصلح لمنابعة التعليم الثانوى أولا تصامم لما بعته. 

وأرجو عند يحثنا كل هذه المشكلات أن يتجرد كل منا من نفسه أثناء التفكير فبها 
فكل مثا بود أن يوجه أيناءه إلى التعليم الأرق ف الدولة » ولا يغترط أن يكون ذلك 
فى غير صا الدولة . 

إ:با مشكلات عديدة وهامة للغابة » فعلينا الآنأن نتثا ولا بالبحث والدرس فى 
مناقكأ تنا حتى تتلافى قدر ما نستطيع منها . وليس معنى هذا أننا استوعبئا جميسع 
المشكلات ولكن عرضنا لبعض الظاهر منها وعليكم استخراج ما تبق . 


مشكلات اجتمع المصرى 


ودور المدرسة الإبتدائية فى مواجتهمبا 0 


للاستاذ مد كامل التتحاس 
بوزارة الثربية والتمل 


المدرسة ما لعلبون و لمدة اجتيع العام . فلقد كان الوالدان هما اللذان شومان. 
بتربية أطفالها فى امنزل » وكانت الآم تع بناتها الشئون النذلية وكان الاب يمل 
ارلا المرة ييا . وعندما زادت معارف الإنسان وكثرتحرفه وتنوعت » 


شعر المجتمع بضّرورة [إأشاء المدارس تقوم مى بتعلم الأطقال وتدريهم عل المرف 
الختلفة ‏ 


لذلك كان أعساً طبيعياً أن تكون المدرسة جرء! من الجتمع تتجاوب وتفاعل' 
معه و تندجج فيه ولعمل على ترقبته ورفع مستوأه . 

حقا ‏ إن المربين ‏ فى القدم ‏ وقعوا فى أخطاء كثيرة .ولكن, هذا كان أمراً 

متفار] من ميته امعحدت ولا أن تمن ,هود طويل من اكخاولات” والتجارب قبل 
أن تحدد لها أهداف واضحة شاملة » وقب ل أن مهد خي رالسبل لتحقيق هذه الأهداف . 
وكان أم أخطاء المدارس ف الماضى فصل المدرسة عن الجتمع أو فصل الوليد عنأمه 
وجعل الطفل يعيش ف المدرسة حماة اصطناعية تختلف عن حماتة الطبيعية فى المأزل . 
وقد كان لهذا أثره فى الناشتين وفى الجتمع النى يتكون منهم إلى أن تبيتت للبربين 
معالم الطرق الصحيحة فى تربيته و تعليمه عن طريق الضوء الذى ألقته حوث علباء 


» ألتى هذا البحث فى حلقة مفتثى و نظار التعلم الإبتداى الى عقدت بالإسكندرية 


صيفا وهم9و١‏ . 
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النفس والتربية فق الطفل وخصائصه ومموله واستعداداته . وإذا بالمدارس تصيح 
بوجه عام أداة طبيعية لاربية الأطفال وتقوههم وذإت أثر كبير فى الجتمع العام . 


لقد ذكرت هذا لآبين لك أحمية المدرسة فى الجتمع العام وكيف أنها وليدة 
امجتمع وجزء لا يتجنأ منه : وبذلك لا تستطيع أن تؤدى رسالتها وتحقق أهدافبا 
وتنجح فىمبمتها إلا إذا كانت داتما تذكر أصلبا ولاتقطع الصلة به وتعمل من أجاه . 
وتنجهلله وتدعوه لها وتمترج به امتزاجا كي . 


وامجتبمج الواحد بميما كان متجانساً » لابد أن يختلف بعض الثىء من مكان إلى 
مكانومن عصر إلى عصر وقق تطور الحياة . فلمجتمع العاصمة ميزاته وخصائصه . وله 
أيضا مشكلاته و نقائصه ؛ ولجتمع الإسكندرية خصائص ومشكلات تختاف بعض 
الثىء عن خصنائص مجتمع -القاهرة ومشكلاته ويجتمع الريفه هنا وهمئاك . 


للك كانت.المدرسة » وخصوص ا المدرسة الابتدائية . التى نجدما منيثة فى كل 
بقعة من بقاع:ابخهور :ة:المصرية ,فى اللدن و'النجوع والكفور ‏ كانت المدرسة 
أفضل المرا كز لخدمة المجتمع الذى تولدت منه والذى تعمل من أجله . وانلدارس 
الإتتدائية جميعبا تستطيع أن تصبح عاملا فعالا قوياً فى ,الهووض بالجتتمع على شق 


صوره وأشكاله » ليس الاثتشارها وتغلفلها في كل جهة فقط ءا أشرت ؛ ولكن لآن 
المدرسة الا بتدائية الى تتلقى صغارالأطفال لتعلمهم وتريهمتتمتع بسيب ذلك بنفوذ 


ٍ 
قوي عند الئاس » و يمكن أن نكسب ثقتهم إلى جد كبير , و بذلك تكون عثابة 
الرائد فى ايجتمع » توثر فى أفراده جميعاً و تطوهم تحت جناحها . 


مشكلات امجتمع المصرى: 


وممشولات ايجتمع المرى بوجه عام مجروفة لدينا يماما ..وطالما تحدث الناس 
عنها وناقشوها . وطالا شب ,ما الجكام فى العبد الماضى .و امتلات خطب العرش 
بوعود أكيدة لعلاجبا . ولكن هذه الوعود كانت مجرد كلام حيرا ماتبخر فى 
الحواء . ذلك لآن روح العبود الماضية لم تكن روح اصلاح ء قائم على أسسن علمية 
وإحصاءات دقدمة الم تكن دمح الإصسلاح مبنية على مدير جدى الشسعمب 
وتقديس لوقه . 


هه" 
«وأم المشكلات الاجتماعية .المعروفة إدى كل إنسان فى مدمر فى الجهل والقسر 
والمرض .أو غىمشكلات باقتصادنة ومشكلات ثقلفية. ومشكلات جهذة.. 
وعكن نأن نضيف إلى هذه المشكلات مشكلات “أخرى متفرعة متها كالشسكلات 
العائليةرتتضمن روابطالأسبرة وتربية الأطفال ومشكلات فكرية تتضمنالمحتقدات 
الغريبة والخرافات الشائعة ومشكلات قوميةبوتتضمن علاقة الفرد بغيره . وعاطفته 
تجو حتوقه وواجباته الوطنية وغير ذلك . 


المشئلات الثقافية : 


عمل الاحتلال وأذناب الاحتلال من الإقظاعيين وحكام مصر الأجانبعتهاء على 
أن يظل الشعب فى جبالة حتى يظل عبداً فقيراً فى تفكيره وإدرناك حقوقه » شاعراً 
بالنقص مضبغوطاً عليهمطأطىء الرأس دائاً أمام السادة الليكام بو أذ ناب الحكاموملاك 
الأرض.. وأعتقد أن تذ كرون ها جهن به أجد الإقطاعيين:ق الرلمان حين قال : 


إن أولاد الفلاحين لو تعلمو! لثاروا على الملاك وما استطاع هؤلاء يصد ذلك 
تسخير م فى أعالحم و 


ولذلك بوجد لدينا نظام الطبيقات حتي فى التعلم . تعلم حام لا لأغلبية الشعب ؟ا 
يقال . ولكن لجزء منه ‏ تعليم حببدبود رخخيص النوع -- رخيص فى مدرسيه 
وهبا نيه بومعداته ‏ بوتعلي خاص لطبقة متارة من الناس ‏ وجتى هذا النوع من 
التعليم الخا ص كان مبتوراً ضئيلالحدف . إذكان برى إلى تكوين طبقة ,من الموظفين 
ليس لد.هم الشعور بالمستولية ولا الجرأة على اقتحام الحياة ومواجبة مصاعيهبا 


وشدائدها . 


فالطييب كان مطبحه أن يكون بوظفاً بالحكومة ء وكذلك القا نوق والمبندس 
والفنان والآديب . يل إن الكثيربن من المتخرجين فى المعاهد العليا والجامعات 
كانوا يقنعون بأية وظيفة حتى لولم 'نمت لتخصصهم بصلة . فك من قانوق اشتغل 
كاتا ومبئدس اشتغل مدرساً 5 وأتم أدرى بالمثات بل الألوف من المتخرجاين ىق 
المدارس الصئاعية هْ الزراعية وغيرها كيف يتهافتون على وظائف التدريس مدارسم 
لآنهم لا يستطيعون الا أن يكو نوا موظفين . ولا أريد أن أطيل فى هذا أو أقارن 


5 
بين هؤلاء المتخرجين فى المعاهد المصرية وغيرهم من المتخرجين فى المعاهد الأجنبية 
الموجودة بيدنا » الذءن يستمكفون أن يعملوا موظفين بالحكومة وإبمأ يقتحمون 

الأسواق والأعمال الحرة وإذا بهم ناجحون فى حياتهم متفائلون يمستقيليم . 


وليت المشكلة كانت مقصورة على ذلك فقطاء بل إن الشعب لم يئل حقه حتى 
من التعلي الرخيص ف السنوات الطويلة الى سبقت عبد الثورة . 

فق تعداد ١440‏ وهو آخر تعدادرجىء كانت نسبة الآميين فى اججبورية المصرية 
ا" : وكان عدد التلاميد فى المدارس الابتدائية وما فى مستواها فى او ا أى 
قل الثورة ف عءتآ من حدد التلاميذالذين فى سنالتعلم الابتداتى ويبلغ عددم 
دك .+ 6 + طفلا أى إن عدد من كان بالمدارس » يقل عن نصف العدد 


الأنى يحب أن يكون فا . 


ومن 1140 إلى ١401‏ لم تنخفض الآمية إلا بنسبة ضثْيلة تقل عن ه | * وذلك 
لآن التيارات السياسية أهملت عامة الشعب » واتجهت فى توسعبا وزيادة ميزانيتها إلى 
التعليم الثانوى والعالى أ كثر بكثير من اتجاهها إلى تعليم الشعب فى المرحلة الأول 
حت تنال أنصاراً فى أعبار يستطيعون فيها أن مبتفوا لم ويعضدوم ويحملوم إلى 
ضالهم المكشودة « كراسىالحم 57 


وأتت الثورة وى ال قامت من أجل الشعب و لصالل الشعب . فكار أول 
اتجاه لحا فى التعليم هو القضاء على نظام الطبقات فى التعليم وغيره من شئون الحساة 
فوحدت بين التعلم الأول والتعلم الايتدائى . وجعلت منها مرحلة واحدة ينبل :منها 
كل طفل فى الدولة . 


ووضعت خطة محكة على مدى عثر سسئوات بدءاً بسئة الثودة فى :هايتها ممكن 
أن يحد كل طفل ى بدء سن التعلم الإلزاءى ( سن السادسة ) مكاناً له فى المدرسة ,ا 
علقت مبدأ تكافؤ الفرص بالنسبة لما يلى المرحلة الأولى من مراحل تعليمية أخرى 

و بذلك طيقت ميدأ الديمقراطية بروحه فى التعلم لول مرة فى تاريخ مصر .. 


و تعير روح التعلم فى المرحلة الاولى فيدلا من كو له تعليا لمحو الآمية.وحكو 


أذهان التلبيذ بكبية من المعلومات . أصبح تعليا يؤهل الطفل للحياة فى ييه وحمل 
مله مواطثاً مستثيراً صالحا لنفسه وللمجتمع الذى يعيش فيسه. 


؟ 
وتأمل بعد عدد من السنوات أن تمد مرحاة الإلزام إلى ما بعد الثانبة عشرسنتين 
أو ثلاث مسئوات تى يكون تأهميل التاثىء للحياة فى يرثته وللحياة الاجتاعة بين 
مواطتيه أتم وأفضل . 


وعئيت حكومة الثورة ليس فقط يتنظم مذه المرحلة ووضع الخطط والبدامج 
الصاحة لما . بل بالنواحى التنفيذية ووسائل تحقيق أهداف هذه المرحلة . عنيت 
بالمياتى وإعداد المعل الصالح والمشرفين على المدارس . 


وحملت حكومة الثورة المدرسة الابتدائية رسالة أضخ من تربية اللأطفال » 
تنمشى مع روح العبد الجديد . تلك الروح ألتى بيب بكل فرد.وكل هيثة وكل جماعة 
أن تعمل لصالم هذا الوطن وعلو شأ نه » وأن. تسبل فى قيم مشكلات الشعب 
وعلاجبا حى تخلص من كل قبود المأضى البغيض الذى كأن يعوق سيره وتقدمه . 


ورسالة المدرسة الابتدائية مثابتها جزءآ لايتجزأ من الجتمع:وجزءاً مستثيراً 
فنه وجزءاً من السبل عليه حك علمه ومعرقته وصلته بالئاس من حوله عن طريق 
فلذزات الاكياد 4 وبحم مهملته لكب ثقة هؤلاء الناس هذه الرسألة هىأن 06 
المدرسة رائدة للمجتمع تشع من ثور علمبا وثفانتها وخيرتها ما ببدد ظلامة الجبل 
وما مبدد اخرافات الشائعة وما يسمو بأفراده جميعاً من التاحية الروحية والمادية 
والخلقية والاجتاعية حتى يكون عيشهم أهنأ وجياتهم أرغد عا نهم باه والوطن 
احكير واعق . ِ 


هذه باختصار . أمها الزملاء هى حصتم من الواجب والمسئولية أمام الوطن 
وأمام الشعب ف العبد الجديد وليس أقدر منك ولا أجدر من أداء ذلك . ولوأ نم 
أقتم مشاعل النور على مدارسك المزنثة فى كل شبر من أرض هذا الوطن العزيذ 
لبأركم الشعب كله بالضياء والحداية . 


أت إذن خير مس يعاج المشكلات الثقافبة بتر بمة الأطفال فى سن التكوين الى 
يقضو نبا معك ثر بية سليمة منجميع التواحى : أتم خير من نحيب لهم العلل والاطلاع 
وألبحث ل انتم خير من يعودهم التفكيرالسلم والأسلوب العلى . أثت الذي نتضعون 
حجر الأساس ف قيادة الآمة للميع مرافقبا على أيديم يتخرج أغلبية الناشئين 
الحياة يشقون طريقهم فيها ومن عند تستمد المعاهد اختلفة تلاميذها بتعيدونهم 
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قبا على ضوء ما بنيتم ويخرجون علياء الآمة » وساستها وأدباءها والمصلحينو الفئا نين 
والحكام وغيرثم 5 
و ثتم جير من يغرس فى نفوس أأناشئة منذ حدائتهم الإعان بالله وحب الوطن 
والاغزاز به ٠‏ وخير من ير بهم عل العرةٍ والكرامةوطبادة القلب وكريمالعادات . 
و باختصار نم خير من ينثىء جيلا قويا فى روحهوعقله وخلقهِ وجسمه يش للاد, 
طريق الرق ؛ ويعاز بقوميته وماضه : ويسعد صاضرهء ويتفاءل مستقيله 
ويعمل له . 

وأككثر من هذا تستطبع المدرسة الابتدائية أن تفعل البكثير فى علاج الجبل 
احم على العدد الكبير من اللميين » وفى سبيل النهضة الثقافية لليلاد . 

فبين ظبرانينا مواطتون أميون يزيدون على ب م هن لعداد السكان . لم يدل 
قبس المعرفة بعد إلى عقوم والمدرسة الابتدائية تستطيع أن تسهم فى تعلم الاميين 
فى يشنتها » و منحهم بذلك قوة فى الحياة » قوة العم الذى يسبل لم حياتهم إليومية . 
ويججلهم على صلة وثيقةٍ بمجريات الأمور والأحداث الى تقوم فى بلادم وف العالم 
أ » ويعرفهم مبقوقيع وواجباتهم » ويمكنهم من الاطلاع على كل ماينفعهم من 
لشراتٍ مهنية وصحية » وعلى ما ينشر فى الكتب والصحف وغيرها عر رءاية 
الآطفال » وعدم فى الوقت نفسه يحانبمن التعاط المفيدالذى يستطيعون أن عاثوا 
به شيا من وقت فراغبم . 


ولستطيع المدرمبة أن تفتتم أبوامبا لاحل القرية أو الى الذى تقعقيه بعد انهاء 
اليوم المدببى . وتسمج لم بالاطلاع فى المكتبة . ويشرح المدرسور._ما قد بريد 
القارىء استيضاحه . ففضلا عن أن هذا يكسب أهل القرية عليا ومعرفة وخيرة , 
مانه يزيد من روابط المدرسة يهم » والثقة المتبادلة ينها ويينهم . 


ونستطيع المدرمبة كذبلك أن تنفلم أحاديث لإهل القرية يقوم بها خاراء فى 
الزراعة والصجة والآمن العام » والترببة والآمور الدينية ؛ حت يستفيدوامن هؤلاء 
جميعاً . وجبذً! لوكانت هذه الأبساديث تلق فى المناسبات مشل المواسم الوراعية 
ومواس اإتشار بعض الأمراض وغير ذلك . 
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هناك أمر هام تستطيع المدرسة الابتدائية أن تقوم به وهو مكاخة أمية الاباء 
والامبات من حيث تربية أطفالهم ورعايتهم وتنشتتهم التنشئة السليمة » وتكوين 


قبسبب جبل الكثير ين من الأباء والآنبات . ويجرمم غن الوقوف على معلومات 
تفيدهم فى تربية أطفالحم و معاملتهم على ضوء تفرم خصاتصيم وتطوراتهم » فإنهم 
يقبعون طرقا خاطئة فى ثر بية أطفالم تؤدى فى أحيان غير قليلة إلى انحراف الأطفال 
وتكوين عادات سيئةفهم » تؤذ.هم فى حياتهوو تؤذى من يلوذ -هم. وأتتم تستقبلون 
فى مدارسم هؤلاء الأظفال تتعماون على علاجبم ما أصيبوا به من فشكلات حتى 
ستقيموا فتستطيعوا أن تنيضوا مهم ء و تتشثوم عبلى خير وجه : 


لذلك كان واجباً على المدرسة الابتدائية أن تعاب هذه الآمية الثربو يق الآسرة» 
فتعقد اجتتاءات مع أهل الأطفال يرشدونهم فها إلى خير الوسائل لاربية أطف الم ؛ 
وندوات دورية قناقش قبا مشكلات أطفالحم » ويخرجون منها أكثر معرفة بطرق 
معاملة الأطفال . و تستطيع المدرسة أن تعالج هذه الآمية فى المناسبات امختلفة مثلا 
عندما يأى والد يشكو للمدرسة ابنه» أو عندما تشاهد المدرسة انحرافات فى سلوك 
أحد الأولاد فنستدعى أباه . وزيادة على ذلك تستطيع المدرسة أ ترشد الآباء 
والأآمبات المتعاين إلى الكتب أو الشرات أو المقالات فى مكتبة المدرسة الى تعاجج 
نربية الناشئة لظلعوا عاما وليستفيدو؟ منا 8 


مشكلة الفقر أو المشكلة الاقتصادية : 


ورثت الثورة من العبد الندائد أسوأ حالة اقتصادية وصلت [اما البلاد التى 
ثانت عل وشك الافلاس . وذلك لآن المكام والاقطاعيين كانوا يستتزفون دماء 
الأغلبية الساحقة من الشعب لمصالحهم الخاصة ؛ بل 'لقد احقيل على أموال الدولة 
لسكون تبباً لتلك الأقلية الماكة وحاشيتها . وما صفقات الأسلحة الفاسدة بعيدة 
العيد عنا . 


ء 

و لقدكان الاقطاعيون يعاماون الفلاح معاملة أقرب إلى السخرة منها للآجرة . 
وكانوا ينقدونه ‏ حنى بعد أن بدأت الحرب الماضية وزادت تكاليف الحياة ‏ 
ادك أد ارين عليان ليو يمان بد للمسكن خلا لوال النة.» 


وم تتم حاولات جدية لمعرقة أمكانيات اليلاد واستغلالها خصوصا فى التواجى 
الصناعية . واذلك لم يحد الئاس قرصا كافية العمل مما زاد فى نسبة العاطلين وأضمف 
أجر الهال . واصبح الحاصل على مؤهل مبنى يبحث عن أى عل لا يتصل يعبئته 
لسلب : واشمة أذك اقط مستوى الممينة عق أصيح متوييظ دحل الفرد يقل عن 
٠‏ ج سلئوياً كا أثيتت بنت الإحصاءات الرسمية ذلك . 


لذلك كان أول ما قامت به جكومة الثورة عند ما تولت السلطة ٠‏ وضع قانون 
الإصلاح الزراعى وتحديد الملكية , لاقضاء على الاقطاع فى مصر » ولعليك العمال 
الزراعيين قطعا من الأرض يستغاونها » ويذلك يشسصرون بأن لهم نصيباً فى 
أرض الوطن . 


وفى الوقت تفسه قامت أبحاث تبدف للوقوف على امسكانيات البلاد » وإقامة 
مشروعات تستغل فهأ هذه الإمكا نياتكالمكروءاتالصناعية والسدالعالى الستستغرق 
ولاشك عدداً كبيراً من الهال» وال سيكو نلا أثراً كبيرآ عد تضوجها فى رقع 
مستوى المعيشة الناس فضلا عن أثرها فى تدعم الاستقلال الاقتصادى للبلاد . 


والمدرسة الابتداشة تستطيع أن تسهم فى رفع مستوى المعيشة الناس » وذلك 
بتنشئة التلاميذ تشئة استقلالية عملية , حت إذا ما (نموا الدراسة فباء عملوا علرشق 
طريقبم فى الحياة وكسب عيشبم وتحسين هذا الكسب كما 


كذلك تستطيع المدرسة أن تنشر الوعى التعاونى ف المدرسة بتشجيع النعيات 
التعاونية بين النلاميذ ؛ وف القرية » بحت أهلما على [شاء جمعيات تعا, و نبة مثلا بيع 
حاجيات الأفراد بأثمان أقل ما لو اشتروها فرادى من الأمواق » وبذلك توفر لم 
بِعض المال قفضلا عا يعود علهم من أر باحبا . 


ويمكن أن تسبم المدرسة فى توجيه أهل القرية لإنقماء صناءات محلية 
بعد دراسة حاجيات الآسواق كالنسيج أو ااتتجات الزراعية أو الخرف 


أذ 
أو السلات إلى غير ذلك .كا يمكن أن يوجبوا إلى أجسن (اطرق لتربيه الدواجن 
والعنابة بها حتى يزيد دخل الآسرة من ذلك ؛ وممكن أو تعلم مدرسات التدبير 
والفنون بنات القرية ونساءها الحياكة وأشغال الإبرة وعمل المريات والشراب 
وغير ذلك » وأن تعمل المعية التعاونية على تصريف إتتاجها تصريفاً منظا وبذلك 
زداد أيضاً كسب الآسرة . 


وما يساعد على تكوين وعى اقتصادى بين الأهلين ٠‏ أت تتقفهم المدرسة على 
المشروءات الإنتاجية الجديدة . وما تفيده البلاد منها وما يفيدونه مم منها كشروع 
السد العالى وتعمم م الكي باء ٠‏ ومديرية التحرير و. .صانع الحديد وغير ذلك . 


5-55 الصححمة : 


لاثزال بعض الآمراض تفتك بالشعب خصوصا فى القرى ولا تزال نسبة 
الوفيات «وجه عام ووقيات الوضع بوجه خاص عالية جدآ »ودبما كان الجهل والفقر 
دخل كبير فى ذلك ٠.‏ 


والمدرسة تستطيع أن تنثىء جيلا أصم بكثير منالأجيال السابقة وأ كثر معرقة 
يكيفية الحا فظة على ست ووقابته من الأمراض . ؟ يمكن أن تجعل المدرسةمن التلاميذ 
عوامل إصلاح بين أهلهم وف ب » ينقلون العادات الصحية وطرق الوقاية الى 
يتعلدوتها فى المدارسة إلى أهاييم 


ولستطيع المدرسة أن ترشد الآهلين فى بعض الاجتتاءات إلىتحسيزحالتهم الصحية 
وحالة قريتهم و استعين اسه الاطياء اليلق علهم بعض الأحاديث والتمائع الت 
تفيدهم صحيا . وكذلك لستضيع المدرسة أن : لسكّوان ببعض الأفلام الصحمة فتعرضبها 
علييم ؛ و بالصور امختلفة تأتى .ها من وزارة الصحة أو تقوم بعملبا اجمعية الصحية 
بالمدرسة وتوزعبا على الآهلين لتبين فوائد الاظافة وطرق الوقاية من الامراض 
والتغذية الصحية وضرر المكيفات إلى غير ذلك » بل تستطيع المدرسة عن طريق 
بعض ثلاميذها فى السنتين الأخيرتين من المرحلة الإبتدائية ب ومعهم عدد من المدرسين 
أن عروا يأتحاء القرية ى أوقات متتلفة » ويساعدوا اللأهلين عملا على رفع المستوى 
الصحى لم بمراعاة النظافة فى المأكل والسكتىء وو تقل الأسمدة بعيداً عن المثازل ورش 


زذرا 
الممسا كن: بللطبرات 3:11 للحشراته و الاثم ؛ والتحصين ضد الآمراض والعئاية 
بعيوون الأطفال » ويخدم تبول الأهلين أو تنرزم فى الترع أو على.شواطتها أو فى أى 
مكان آتخر سوى المكان الخصص إذلك . وهكذا . 
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برجع.الكشير من انحراف السلوك وسوء الخلق إلى البر بية الخاطئة الى تلقاها 
الإذان قى طقتولئه عل أدى والديه . قد سبق أن تكلمنا عن ذلك وما نكن أن 
تقوم به المذرسة نحو تدُفيف الوالدين بشئون بربية أطف الح .عند الكلام عن الجهل 
( أنظر المشكلات الثقافية ) ولكن هناك عاملا آخر برجع [إليه بعض الانحراف ى 
السلوك بين المراهقين والشبان » وهو عدم وجود فرص صم ةكافية لاستغلال نقناطهم 
والتنفيس عن رغباتهم . ولو أن اللدرسة مع القر ية أو المى استطاعت أن تنظم 
أنواءا من النسلية اللطيفة المفيدة لحؤلاء الفتية والشبان. يعرفون فها نشاطبم ويحققون 
عن طريقبا دوا قعبم لقلت حالات سؤزء الخاق التي نشكر الأن كثيراً منها . 


ولتحقيق ذلك يمكن المدرسة أن تفتتح أبوا بها لشبان الى أو القريةوفتيائها بعد 
انتباء اليوم المدرمى و تنظ لمم ألعابا مختلفة وأنوواعا من التسلية كعرض أفلام لطيفة 
ترق .عنهم واتبث فييم المتصال الطيبة وتساعد علق توجيههم التوجيه الصحيح وتكون 
منهم جمعيات تسهم فى مشرومات إصلاح القرية ودقع مستواها . وتفتح للم مكتبتها 
لى يطلع فبا من يستطيع القراءة والكتاية » على أن تودعبا الكتب النى تلاثم 
أعمادرم وحقلياتهم» والتى تفيسدم فى تواجى حياتهم » وتحبب إلهم الاطلاع , 
ودتكؤن مهم جمعية أو جمعيات للتمثيل نح حفلات لآهل القرية ف المئاسيات 
كالأعماد وموإمم. الزداعة وغير ذلك . 

كل هذا وغيره يكون تنقيسا سلما لنتداط الفتية والشبان » وتنفهسا عن دواقغهم 
ورغتائهع » فضلاعما يكسبونه من هذه القاعليات ومن العاذات الاجتاعية الغليبة'مثل 
التعاون والإيئان والتساتح والتعاطف : وعما يفيدؤنه صميا من الأألعاب التى تقوم 
أجساميم وتحسن حالهم الضحية . 


ويمكن أن. تنظ أحاد يث:دينية لحؤلاء الشبارن. لتقوبية'عقيدتهم .ورفع.الناحية 


وف 

الروحية فهم وتنظم ساوكهم وتصرفاتهم » وتبصرمم لواجباتهم نحو اقد ونحو 
أنفسهم:و إخوأنهم . 

وإذا ضاقت ميانى المدرسة عن أن تكون منتدى لأهل المى أو القرية ولفتمائها 
وشبا با فيمكن المدرسةأن تعمل مع الأآعاين غلى إقداء نا بمنيظ لحن . 

المتتكلات الفكرلة : 

لا تزال؛ الخرافات الضارة متتشرة فى أنخا. الجهوزية خْصوضًا بإن الجيلا: قم 
التزى » ولا يزال عند غيز قليل من الناس. يقخؤن فزيئدة ستهلة لاللشللين والمتنعو دين 
الذين يسلبوتهم أموالم وكرامتهم وصتهع . 

ولذاك كان من واجب المدرسة كركز ثفاق اجتاعئ أن نمم فى تبديد هذه 
الخرافات » و تبصير [الناس يخطتها وضررها ء وذلك بإلقا. الأحاديث الى تفئدها , 
والنصااع التى نحمئ الناس من شرورها وشرور مروجما والماتقعين منها . وانستطيع 
المدرسة أن تستعين فى ذلك برجا الدين المْيصرين الدين يعظون أل ألقرية ويفسرون 
لم آيات الله تعالى التى تفئد الخرافات . 

وتحمل الصحف كل بوم تقريبا حوادث مخرية عن أضرار خطيرة تصيب بعض 
الناءن من تضليل المشعوذين »: وما نرتكبه هؤلاء من جراتم . ويمكن أن تحدث 
المدرسة النامن عن هذه الحؤادك لى تححكون عيرة لم تقهم المضلين » و تفكك 
المرض ء لا للتهائم والأحجبه والزار» وللاعتتاد على أنفسهم بالكد والعنندل» 
لا بالاستغراق فى أحلام وخيالات برها لم هؤلاء المضللون وعنونهم يتم الكنوز 
وتحويل النحاس إلى ذهب وغير ذلك . 

ويمسكن تأليف مسرحيات صغيرة قوية تمثل على مسرح المدرسة أو القرية لتبيان 

المشكلات القوصة : 


واجب المدرسة أن تغرس فى التلاميذ الروح القوى والامنان بالؤطن فى كل 
مناسبة » وأن تستعين فى ذلك بالأناشيد وقصص الأ بطال الذين ضمؤا بأنقسم 


ين 


فى سبيل بلاده » حتى ينشأ هؤلاء على -حب وطنهم وقوميم » وحتى يكون من هذه 
العاطقة القومية داقما للم فى المستقبل العمل على رفعة شأن هذا الوطن والاعتزاز به . 


لقد جر سوء الك فى العهود الماضية كثيرآ من الويلات على البلاد ودبها كان 
من أثم أضراره وسوءاته أنه زعزع ثقة النأس بالما كين » وأضعف عاطفتهم نحو 
وطنهم وأرضهم » ومن ثم بروحبم القوى . أقد تبدل الحال بعد الثورة وأصبح 
الحا كم خادما للناس يكد لمصلحتهم » ويضحى براحته من أجل راحتهم . وواجب 
المدرسة أن تبرز للناس هذا التغين الحام » وأ تشعرم ماما بهذا الروح الجديد : 
وتضرب الأمثلة على ذلك ما ثم من مشروعات » وما صدر من قوانين و ما خطط 
من برام وما ذل وراء كل ذلك هن جهود مضنية . 


وكل هذا لصالح كل فرد فى الشعب حتى تقوى بذلك قوميتهم وإعائهم ببلادم . 
وواجب المدرسة أيضا أنتقف الناس على حقوقهم ومسئولياتهم وواجباتهم » وأن 
تعرفهم مجريات الآمور ف البلاد » وصلتنا بغيرئا من البلاد العربية ء والسماسة 
المرسومة لتقوية الآواصر ييدنا وينها . 


ويحب أن تقفبم المدرسة على المشروعات العمرا نية التى تمت وال بدىء مها وعن 
النهضة الصناعية الى قامت , وعن تقوية الجيش والمصائع الحر بية الى مده بالمؤن 
والذخيرة » حتى يدركوا بأنهم أصبحوا فى حراسة قوية» وبيذلك يشعرون بالآمن 
والطمأ نيئة فى بلادهم . 


ويمكن أن تعرض المدرسة علهم أفلاما عن استعراضات الجيش ومئاوراته . 
وتستطيع المدرسة أن تأتى ببذه الأفلام من وزادة الارشاد ومن الاستودبوهات 
الختلفة . 


إن بث الروح القوى فى الناس واجب وطن على المدرسة أن تؤديه سلى أحسن 
وجدء إذ أنه الدعامةالتى يقوم علها الإخلاص فى العمل وتوحيد الجهود , والإيعان 
بالوطن وحاضره ومستقيله » وتقوية الروح المعئوية للشعب كله » وبذلك تتضافر 
جهود الأفراد جمبعاً لرفع شأن الوطن . 


خامة : 


إن الكلام فى وأجب المدرسة إزاء علاج الاشكلات الاجتاصعة حكثير ولقد 
اقتصرت لضيق الوقت عل إيضاح بمضبا » وأود أن أذكر أن' هذه المشكلات 
كا ترون متداخلة متشا بكة؛ وهذا يسبل على المدرسة واجبا ؛ إذ قد يشمر علاج مشكلة 
اجتماعية فى علاج مشكلات أخرى » فعلاج المشكأة الثقافية يسبل كثير ا علاج غيرها 
من المشكلا تكشكلات المرض وتربية الأطفال وغير ذلك . 


وقذ يسبل عمل المدرسة أن تتكون مع بعض أهل القرية المستنيرين ورجالها 
الإداريين جمعية لإصلاح القرية ؛ لبرسم خطة الاصلاح وبر نامجها و تقوم على الفيذه 
وتلبعه » وتستعين ع»ختلف الوسائل فى نمحقيقه . 


ولاشك أر: الخطط والبراج تختاف باختلاف بيئة المدرسة لآن المشكلات 
الاجتتاعمة قد تختلف من مكان إلى مكان . فعلى المدرسة أو جمعية إصلاح القرية 
قبل أن ترسم الخطط ‏ أن تحصر المشكلات الاجتتاعرة وتبوبها حس بأهميتها » وأن 
تدرس عقليات الناس وتقاليدهم وعقائدم حتى يكون برنايج الاصلاح برنامجا عبليأ 
سبل التنفيدذ . 

ولو أن المدارس الابتدائية فى أنحاء الججهورية تضافرت على إصلاح بيئاتها » 
و بذلت من الجهد قى ذلك أقصى ما تستطيع » لارقق مستوى الجتمع المصرى كلدفى 
سرعة وئيات » ومن هنا ترون كيف نعلق عليك » أثتم القائمون على هذه المدارس ء 
الأمال الكيار فى التبوض بوطننا العزيز . 

والله ولى التوفيق . 


استخهام اليل فى العلاج النشسى 
١‏ السكو درأما ( 


للد كتور حعوثيل مغارروس 
مدرس الصبحة النفسة 
ميل التربية للمعلبين 


فى هذه الجياةالمعقدة » تتشعب بئا الطرقو الايجاهات , و تتعاقبعليئا الأجداث 
والظروف ؛ فيتغذر أن ثقف طويلا بكل ما توز مق خيرة ٠‏ لتتأمله ونحاله و نستيصر 
به الاستبصار الكافى ... ويترك بعض هذه الخيرات فى نفوسئا كثيرآ من الخلفات 
والرواسب وعوائق الهو ! والتثيل ‏ كطريقة فى العلاج النفسى ‏ محاول أنيقف 
يعض الأشخاص عند مواقف الماضى التى نعوق بوم وحرية تصرفهم فى الحاضر . . 
يف بهم علد هذه المواقف ‏ عن طريق المسرح النفسى م ليبصرمم بها ويما 
تخلف عنها من 1 ثار » أو ليبىء لم أن تحيوها من جديد مرة ومرات - وذلك حتى 
تتخلل ما ها من تمنة انفعالية » وحتى تفقد تدرحاً قدرتها عل إثارة القلق وإشاعة 
الاضظراب فى تفوس أحاءها . 


والتحليل النفسى يهدف أيضاً إلى الأغراض المتقدمة » ولكنه يفرغ فى قالب 
لفظى لا يناسب جميع الآفراد . فأغلب الناس يأنس الحركة أ كثر مما يأنس للفظ , 
وأغليم يقبين من إشارات المسرح وتحركات أتخاصه ما لا يتبينه من اللفة الجردة 
واتخنيها : ( يويد ذلك أن الكثرة العظمى من الناس تفضل مشاهدة 'مثيلية أو رواية 
سيزائية على قراءة قصتها ) . 


« وألدراما النفسيةء لذلك من أنجح الطرق ى علاج فمدان الذا 0 518 تمق 
حسث بهد الكثيل المسر حى لعملية تداعى الأفكار .5 ومن م يسارع 


لف 
بالمصاب إلى إمترجاع ما غاب عنه من .حوادث و أماكن وأتْهاص . . وهذا المستوى 
الجبى الذى يتبيز به التتثول للجلاجى هو الذى يجعل منه وسيآةٍ فهالة سريعة الوصول 
إلى الاستبصار الكلمل غطهتقصة الذى جو غاءة كل علاج نفسى . 


وينفرد القثيل أيضاً بقدرته على أن يسم لبعض المرضى عالميم التخيل الذنى 
يعيشون فيه » وعلى [براز هو أجسهم ويخاوقهم الومية فى صورة مادية ملبوسة على 
خشية المسرح ؛ فيمكنهم مواجبتها مواجبة واقعية . والتأثر والاتفعال ا بما 
ارتب على ذلك من [ ثار تفريجية #ندمةطة2 ومن استيصار المريض عشكلاته 
الاصطراع معبا ومغالبتها . . والعلاج القثيل قوق هذا وسيلة لتلا سلبية المريض 
فى التحليل النفسى الفردى ؛ فإنه ينبح للبريض أن يكون فقطاً » مبدعاً ٠‏ يعبر عن 
نفسه قوق المسرح تعبيراً تلقائياً حرأ , ويتفاعل مع الموقف العثيل ومع أشخاصه 
فيتخفف نفيجة لذلك من كثير من توتراته وأسباب الصراع عنده . 


ومن مدزات القثيل فى العلاج النفسى أنه تجئب الصموبه المعترف يبا فى الطرق 
المألوفة للعلاج ‏ وهى صموية قطام المريض عند مثهارقة العلاج على نبايته » من 
علاقة التحويل الوثيقة عأصع:عصع" الى شأ بيئه وبين المعالج فتكاد تذيب 
شخصيته فى شخصية هذا الآخير . 


ذه الصعوية لا تكاد توجدقى العلاج بواسطة العثيل 3 لسيب توزيع (التحويل) 
عل جميع تخصيات الموقف العثيل وكذلك لإدراك المرض الصفةٍ الفشلة لإدوار 
الممرح النفسى . مما يعمل على إنهاء التحويل باتتهاء القثيل واستثتاف المريض الحياة 
العادية . 


كذالك مكن استغلال مواقف المسرح فى تدريب المرضى على سيل الساوك 
الإجتاعى التى تحقق لهم توافقساً مع الئاس وككيفاً مع المجتمع . واإدراما النفسية 
( السيكودراما قسةعلمط وو2) تتسبع مهذأ تطبيقات كثيرة ١‏ وتلاثم الأقراد من 
جنيع الأعمار والمستووات الثقافية والاجتاعرة ودرجات الصحة النفسية . 


و ذهب مور ينو مدع«مكلة .هآ .3 مؤسسطريقة العلاج الدراى إلى أنالدراما 
الننفسية تخلف 1 ثاراً تفربحية من أنواع ثلاثة فى نفوسالمرضى ؛ أولا التفريح الذى 
لصيب المشأهدين لآية مسرصسة أو قصة سيئاشة «ماهاءعءم5 عطا ؤه كلستقطاه) 


1 
وقد قال به أرسطو هن قديم الزمن ء والثانى التفريج الذى يصيب الممثلين فى تقمصبم 
لشخاص القصة و قيأميم بالادو ار امختلفة «مغعة عط ذه فتستمطلقكه واشرها 
التفرح الذى يصيبمو لف القصة أوالكتاب «#مطسم عط غه عتوعقغقه . ذلك 
إن المريض هو اءاو لف والممثلوالمشاهد لقصول منمسرحمة حماته فى الدراماالنفسة . 


نشأة المسرح النفمى العلاجى : 


صاحب فك استخدام القثيل قالعلا جالنفسىهو م أشر نات موريتوء العالمالفسوى 
الاصل الأمريى التجنس. وقد نينت بذورالفسكرةعندما أقام مورينوق فيناعام ١‏ ذا 
ما معى بالمسرح التلقاقى للطفولة «وتعصهاهممة 2ه «مامعط؟ منصعننواتتاه 
وقد أعد الاطفال بأنفسهم هذا المسرح بطريقة بدائية . وتفردوا بتقدم قصص من 
واقع حياتهم وصيم مشكلاتهم الخاصة . يدلا من مثيل الروايات ا ممرحصة المعتادة . 
كان الاطفال يتداولون فى فكرة القصة » وبوزءو نالأآدوار الختلفة . ثم ينطلقون فى 
التثيلالتلقائى دون معونة ملق نأو سايق إعداد للحوار. وأحرزهذا المسرح الجديدق 
نوعه تجاحا كبيراً » وحقق لكثير من الأطفال مزايا عديدة ؛ من أهمبا الثقة 
بالنفس ٠‏ والتعبير الحر عن ذواتهم ٠‏ والتبصر بأدوار وأساسيس الشخصيات 
الاجتماعية التى قاموا بتمشلبا . 


وقد جلت القوى الإبداعية الأطفال عئدما أتبحت لم حرية التعبير التلقاق . 
وكان لهذه التلقائية أثرها التفريى الحام فى تفوسهم . 


فلما اتتقل مورينو إلى الولايات المتحدة الأأمريكية .' استفل فكرة التلقائية 
”اأتعصماههم8 فى الملاج التفسى . وأقأ فى عأم 17 أول مسرح علاجى 
عام (لاوصدمءصصطة) عتتدعم معطم فكانالمر يض مثل على هذا المسرح طرفاً 
فز فسرحية حياته أوحياة مريض هن أقرانه » وكان الممرضون والممرضات وبعض 


ومئذ أنشى* هذا المسرح العلاجى الأول تطورت فكرة العلاج بالقثيل وظبرت 
ها تطبيقات ووجوه استخدام شبى . وقد أسهم فى هذا التطور مورينو وتلاميذه - 
أمثال لفقصهة1 بصتطعدة ,ملتوطموع ‏ م أسهم قبه هن المعالجين الاتجلير 
68 .34 ,. #عععن8 ل وكانت الحرب العالمية الأخيرة ووفرة من أصيب 


ل 
قبا بصدمة القنا بلعلءمط8 5611 وغيرها منالمرات العصبمة النفسية التى تتولد عادة 
عن الحروب . . كانت هذه الحرب هى الحاجه الى تفتقت عتها الحيلة » والى ساعدت 
على مو هذه الطريقة ‏ الحديثة نسبياً - من طرق العلاج . 


الصور الختلفة للعلاج بأمبتخدام الفثل 9 


وفما يل أم الصور الى تطور [لها استخدام القثيل فالعلاج النفسى : 


١‏ مختار المعار م وقفاً من المواقف الى أثرت تأثيرا واضا فى حالة المريض » و حيط 
إحاطة تامة بتفاصيل هذا الموقف . ثم يطلب إلى المريض أن يعيد مثيل دوره فيه » 
ويعبد إلى بعض المرضى الآخرين والممرضات والممرضين بتمثيل أدوار الشخصيات 
الأخرى ف الموتف بعد أن يشرح لكل منهم طبيعة الدور المطاوب أداوه . 


( أما إذا تيسر إشراك الأتخاص الذين وجدوا فعلا فى الموقف الاصل فان ذلك 
يكون مفضلا من جميع الوجوه ) ويتكرر مثيل الموقف الخاص على عدة أيام حتى 
يتعوده المريض ؛ وحتى تتم عملية ( التفتيت ) والتحل التى بواسطتها يفقد هذا الموقف 
سود يله الما بقة وفاعليته كعتصر من ع:اصر القلق فى حماة المر بض 5 


والدراما النفسية .هذه الصورة تهدف إلى الاستزادة من استيصار المريض ببعض 
المواقف والمشكلات » عن طريق تلقائية التعيير ا لحر » والاستغراق فى دور 
معين » وتكراره لمرات كثيرة حتى يصل المريض إلى الاستبصار المناسب . ويدف 
أيضاً إلى اسقيصار المرضى الآخرين عن يقومون بالأدوار المساعدة مشكلات واحد 
منم مأ بد فى كثير من الاحيان إلى زيادة استبصارم عشكلاتهم الخاصة . 


ححكذالك تفمد المناقشة الى تقوم دين جمبور المرضى من مشاهدى الفثيلية من 
جانب والمريض صاحب قصتها من جانب آخر . . تفيد مذه الناقفة فى تحقيق 
و بدمبى أن العلاج يتطلب فى هذه الحالة أن حيط المعالج إحاطة تامة كا أسلفئا 
بقصة المريض الكاملة . وأن يكون قد توصل قبل الشروع والقثيل إلى يعض 
الفروض عن العوامل الاساسية فى الحالة . وأن تخير للدراما النفسية المواقف التى 
عدزها تشتمنات انمعا لية قوية وال تدل الدلائل على أهميتها الخاصةق مشكلة المريض. 


3 ٠. 
وواضح أيضاً أن الفثيل يجب أن يتمد عل التلقائية ( لا التلقين أوالإعداد السابق)‎ 
حى يتمكن المعابل من درإسة ردود الفعل الأحملية للمريض ء وحتى تتحقق للبريض‎ 
- قرصة ة التفريج ولمزول من الانتسان‎ 

؟ - وف استخدام آخر للدراما النفسية » يستفاد من فكرة الآدوإر الضدية 
0م ف تعديل بعض الاتجاهات الافسية . فبعهد إلى #خص بتصف بالازعة 
العدوانية والسلوك المسيطر » بتمثيل أدوار تضطره إلى الجنوع وأخذ الآمور باللين 
أو يطلب إلى آخر طابعه الانطواء والختوع أن يقوم بأدوار نحتاج إلى الدقع 
والتصرة ف الإيجانى . والغرض من ذلك أن مخير الاثقاص الحتلفون أماطأاً من 
السلوك تالف م وده العد هده تطرقيم فى أتجأه ما للدرجة الى تعوقيم عن 
التكيف الاجتياعى الباسب . 


0 الإنبكرة أن يطلب إل م«وبن أن يوم لور 200 
0 


الك 


مراك ا الخاصة وحدها . 


٠‏ م« - وف استخدام ثالث للدراما النفسية » ييرض المعابل على المريض موضوءا 
للناقثية » بتخيره نخيراً خاصاً مجيث تستثار به عن طريق مناقشته بعض الاتجامات 
الجامدة الخاطئة الى يعرفها المعالج عن مريضه » ( اتجاهات دينية أو اجتتاعية مبالخ 
فيها مثلا ) ويستعين المعابٍ يمن يفتخيهم الاجسسراء المناقشة مع المريض عل 21 
الفرصة لا الآخير للتعبير الصريح عن نفسه ء وللإفصاح عن معتقداته واتجاهاته 
والدفؤع عها . ٠‏ . وف هذا مجال للتفريج النفسى ٠‏ وفيه أيضاً قرضة استماع الجريض إلى 
وجهات النظر التلفة » وإدرا كه لوهن الأساس الذى بنى عليه آراءه المسرفة . 


ويجب أن يسجل كل ما بدور من أحاديث ومناقشة على شريط كبر ى . وإذلك 
غرضان, الآوا ل أن يتاح للمعابح أن يقوم بإلدراسة إلتفصيلية للمناقشات ليستز بد معرفة 
بعر يضنه و ليتمكن من تجديد لوا الي البلاج على أساس على والثانى أن 
يصبج فى الإمكان إعادة الأحاديث على أسماع المريض مع تقدم العلاج ليتأمل المريض 


:1 
ما سيق أن يسك به من مهتقدات واتجاهات ثاببّة وليتأ كد بنفسه عا أصا به من 
تحن وتقددم . 


ويستخدم المسرح النفسى أيضاً فى تبيئة المريض لوقف يتهيبه ويوشك أن 
يتعرض له ه فى القريب العاجل ‏ وذلك بتمشل هذا الموقف والتعود عليه والادرب 
0 الؤتافة دوه كرت الدرابا النفيسة ا 


فطلا عن 0 المبوية 0 الم ا وفى مقدبها مشكة البح 
عن عبل حَديلٍ . : 


هم - ومن التطبيقات الحامة للدراما النفسية «صورتها المعروقة بالسوسيودراما 
#سدعةهن50 وى الدراما الئتعال مشكلة عامه لددد من الآفرادء أو إيديولوجيا 
أو اتجاهات وجدانية خاطتئة مشتركة بين فريق مر الئاس . وقد قبط العلاج 
السوسيودراى فى الحرب الماضية بين الجنود ذى الحالات المتشاءبة وكذلك بين 
امد نيين الذين اسكبدموم الفزعمن الغارات الحوية» كا قاسوا شظف العيشوالكوارث 
الى تصاحب الحروب عادة . 


والواقع إن الدراما الإجتماعية هى أنبسب أنواع البراما النفسية للتطبيق فى 
الباعات الت يعيش أفراده! فى ظِروف موحدة . وبح بأن تتخذ طريقها إلى المدارس 
ونوادى التببان والغإيات وإصلاحيات الآجداث وما شابهبا » كوسيلة علاجية 
تربوءة لحل مشكلات هذه الجباعات وتقو يبا » ووقاية أفرادها من الاضطرابات 
النفسية التى تنجم عن الهزات والتحولات الإجتاعية السريعة أو المفاجمة . 


هذه فى أَم الصور للعلاج عن طريق القثيل. وميدانه 5 هو ظاهص ‏ فسيح 
متعدد الاتجاهات وما زال فبه متسع للتجارب والابدكاد ١‏ وقد طبئى فوا طبق على 
فاقدى الذاكرة فأصاب فى علاجبم نجاسا ملحوظاً » بل لقد طبق مع ضعاف العقول 
و تدل الدلائل (التى أيدتها يجر بتنا الخاصة فى معهد «درة» لضعاف العقول بالاسكندرية) 
على أن القثيل قد نحم فى جعلهم يتجاوبون تجاوباً عاقلا مع المواقف الاجتاعية , 
عام تنجم به طر يقة أخرى . وممأ وبعث عبل التفاؤل ويبشر بالخير ٠‏ أن العلاج 


3 
السكودراى قد عرف طريقه أخيراً إلى بعض مستشفياتنا المصرية ؛ مثل مسلشيى 
الأمراض العقلية بالعباسة ومستشق مبمان الخاص فى حاوان . وتأمل أن يؤدى 
نيجحاح النجارب الي تجرى فى هذه الميادين إلى تعميم هذا العلاج وغيره من أتواع 

العلاج الجماعى فى مصر . 


بق أن شير إلى بعض الاشتراطات والاحتياطات التى يازم مراعاتها فى استخدام 
القثيل فى العلاج . وأولها أن الدراما النفسية يحب أن تهدف دائما إلى تأثير علاجى 
يشمل الممثلين أ نفسهم وجمهور المرضى من المشاهدين لما وهى فى هذا تتاف عن 
القثيل العادى الذى .بدف أحياناً إلى تسلية النظارة » وقد يلجأ إلى إلقاء المواعظ 
والحك الدارجة . وثانى هذه الاشتراطات أن القثيل النفسى يحب أن يكون تلقائيا 
حتى محقق أغراضه العلاجية , فلا يعتمد على تلقين أو ساين إعداد . ( وأما الذين 
يستثتون الدراما النفسية من هذا الشرط ؛ مثل 5عصه3 فى إنجلترا ٠‏ فانم شرون 
بأمهم يستخدمون صيغة خاصة من السيكودراما لا برتكز العلاج فيها على التثيل 
نفسه بل على ما تعقبه من مناقشة جماءعية بين جمهور المرضى وصاحب قصة العثيلية ) 
وأخيراً تحدر الإشارة إلى ما يتطلبه اختيار المواقف السسكودرامية من حذق شيديد 
من جانب العام النى يحب أن يتفادى فشل المريض واحتمال انبياره على المسرح إذا 
ما دقع مرة واحدة إلى تمثيل المواقف العنيفة المربكة . فالآدوار الآولى الى يعهد مها 
لللريض يحب أن تكون من الآدوار اللينة التى لا مخشثى من تأثيرها الانفعالى عليه 
ويحب أن يأجح المريض فى هذه الآدوار الأولى : ليتضجع حلى تخطى العقبات التالية 
ومواجهة مواقف أ كثر عئفا . وقد نحسن فى بعض الحالات أن يتولى نخقص آخخر 
القيام دور المريض فى أحد المواقف . والمرججع فى كل هذا إلى قطنة المعابل وحسن 
تقديره وخيرته عريضه و با لعلاج الدراى . 


الإرشاد والتوجيه النفمى فى حالات ذوى المواهب من الأطفال 
للاستاذ خمد خيرى حرق 
بأدارة البحوث الفئية بوؤارة ار ببة والتعلم 


تقوم فلسغة الإرشاد والتوجيه لأنفسى على إعائة الشخص فى أن يعين نفسه وأن 
يستغل إمكانياته إلى أقصى حد ممكن ٠.‏ وثى تؤمن بقيمة الثروة البشرية وبضرورة 
الكشف عنبا ودعايتها واستغلالما » ويأن كل تعطيل لا فيه إضاعة لنروة لا تعوض 
والعركن ليله الروة أن يساء استغلالها فتوجه وجبات متحرفة فاضبح وبالا على 
امجتمع وكانمن الممكن أن تبنى كيا نه وتدعمه . وما لاشك فيه أن كثير! من الموهوبين 
فى مصر لا تستغل إمكانياتهم الاستغلال المناسبولا توجه الوجباتالصحيحة واذلك 
يضيع على هذا الوطن ثروة بشرية طائلةكان بمكن الاستفادة منها بثىء من الرعاية 
والتوجيه بدلا من أن تتعرض لسوء التوجية . 


ومهمة المرشدين بالنسبة لهذه الأروة لا تقتصر على عملية | كتشافها بل ينبغى أن 
يعينوا المدرسينعلىمعرفة الموهو بين من تلاميذم وعلى تزو يدهؤلاء التلاميذ عايناسهم 
من خيرات تر بوية وأن يعاو ن وهم على [ختشار المبن المناسبة والتخلص ما قد تتعرض 
له شحصياتهم من اتجاهات متحرقة . 


ويستطيع المرشدون أن يعينوا المدرسين على تميين الموهويين من تلاميذم وأ 
يدوم بالخبرات التريوية ألتى يحتاجون الها وأن يعاو نوم على اختيار مبن مناسبة 
م . هذا والموهوبين من الأطفال22 مم أولئك الذين يتمتعور: عوهبة تقوم على 
أساس من الوراثة والميرة » فهم فى العادة يتتكلمون فى طلاقة ويقرءون ى يسر 
ويفكرون بوضوح ٠‏ وقد يكون لدى البعض موهبة ميك نيكية أو فئية أو موسيقية 
اوناك اعد ذلك . ٠‏ ويتمتع لعضهم عوهبة اجتماعية خارقة للعادة فقدرتهم ى 
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أواحى موأهييم قدرة متقفوقة ومع ذلك قيم فى حاجة إلى إرشاد و توه حى بيمكن 
اببتهلالى هذا المستوي العالى الذى 'يتمتعون + استغلالا مبلما , 


ومخلط الكثيرون بين التوافق والثكاء فكغيرا ما يوئر حديث الطفل أو أدبه 
أو مظبره فى الك عليه قبحصل بعضالتلاميذ عللردرجات مدرسية عاليةقدلاتؤهلوم 
لما أمكانتاتهم وموجر البعض الآخر المدرسة دعم استعدادمم الدراسى الممتاز.قد يكون 
من السبل مميدز الطفل الموهوب من ااناحية الافظية عن طريق اختبارات الذكاء 
واختبارات التحصيل» فالاجتبارات المقئئة للها قيمتها فاختيار نوع التعلم الذى يحتاج 

اله الطفل والتوع الذى يتوقع نجاحه فيه . ومع ذلك فالاختيارات و حدها لا مكن 
الاعتاد علما فى نيبز كلى اللأطفال الموهوبينوادلك حسن الالتبواء إلى وسائل أخرى 
كالملاجفظلة والبطاقات الدراسبية »فالاختيارات المقدئة الموجودة الأنلاتزال قدرتها على 
تمي القدرات اليقدية والإبتدكار,ة ضعيفة وحدودة » ولذلك يفبغى عند تحليل تانج 
الاختبارات أن يلاحظ الموجبون أنها قد تتأئر بالمثيدات البيثية كا تتأثر مخيرة الواد 
فى أَخِذ الاجتبارات ال موضوعية و تتجمرض للخطأ فى التقدير تنيجة الخطأ فى الإدارة 

أو فى التقدير أو للحواجز الوجدا نمة أل يشعر مما الطفل حين تير . 


و بمكن ملاحظة دلالات الذكاء عر طريت الصلات اليومية بالطفل وذلك 
ملاحظة العبارات الى ينطق بها بطبيعته » وفى هذا أيضا ينبئى أن نقدر ظروف البيئة 
من مثل فرص الطفل لى ينصت وأن يشترك فى الأحاديث . ا أن مناك دلالات 
أ ى للقدرات العقلية من مثل القدرة على الابنكار والسرعة فى إدراك العلاقات 
وحب الاستطلاع العقلى والماعة فى القراءة ما ينيغى أن يلاجظه المدرسون. مندلالات 
على الفطنة العقبلية . ثم ان اخبتبارات الذكاء اللفظية لاميز دائما الأطفالذوى المواهب 
الخاصة» فق مدرسة النبنون فى نبو يورك تبين أن هناك حدا أدى من الذكاء ضرودى 
الوصول إلى درجة عالية فى التحصيل و لكن تبين أيضا أنه لابوجد أى ارتباط 017 
مباشر بين درجة الزكاء وبين الموهية الفئية أو الرواشة ئة أو الموسيقية . وخيرماينيغى 


'"كأمععءت 3001 لعالتع 5ه اندم لاعصصط" ,رطان ,عصم 1ت .1 
(1950 17قتتضةل) 571 بدععللاتك لمدمتأمعععظ كأه لد مستيمل 


م 
آن يعمل فى هذه الحالة أن نعرض عيئة هن عمل اللفل على خبير فى الميدان للحم على 
موهبة هذا الطفل . 


هذا وبمكن أن نلاحظ السلوك الاجتتاعى ااوهوب عتد الطفلل منذ المرحلة 
السابكة لدخوله اللدرسة وعن طريق الملاخظة الجتمرة قنوة من الرهن يمكن أن نف 
إذاكان مظبره دام التفو ق ف هذا الاتجام, ومع ذلك أن مئاك حاجة إلى دراسات 
طولة للأطفاق عن يبدو عليهم لخساسية اجتاعية غير عادية فى وقت. مبكر - وتمندز 
الطفل الموهوب فى سن مبكرة من الآهبية بمكان حتى تستطيع أن نعيئة عل أن بحس 
بالممسئو لية تجاه مواهبه وأن مده بالخبرات الى تجملة بجنى ثنارها أثناء. موه العادتى . 
حقيقة أن الشتخضية تثنو ف سن ميكرة غير أنها تعدل خضوصاً إذا تقيرت ظروف 
البيئة فى سن مبكرة ومعنى ذلك أن المنلوك الاجتتاعي قا بل التعذيلو ذلك يحدى نعض 
المدارس الأآمر بكية الى قطعت شوطا كبير! فرعاية الموهوبين يعتى المرشدون بدراسة 
بطاقات التلاميد يأ ننظام مع ملاحظة درجات الذكاء والتحصيل وغيرها من وسائل 
الكشف عن الموهو بين » 5 يتومون بسؤال المدرسين عنالموهو بين من تلاميذهفإذا 
عثروا على طفل موهوب أنشأوا له بطاقة خاصة تضاف إلى بطاقته العادية ,ما يعمل 
المرشدون على الاتصال بكل طفل موهوب و بأسزته ويمدرسيه فى شأن التوسع ف 
منيجه. الدراسى وبذلك وحده عمكن أن, أت المدرسة تقوم بواجها نحو 
مؤلاء الأطفال . 


ويتعرض الموهوبون لشكلات خاصة فنذ بضع سنوات قام هو لنجورث 
طاءهسوصنتاه110 عقايلة جموعة من الموه وبين وتجحاذب معهم أطر اف الحديث 
حول مشسكله” تهم ققال له أحدم : .إن أسين المكتبة هو مشكلق فقد طليت مشه 
كتابا معينا عن الكبر با » فكان جوايه : د إن هذا كاب للراشدين ولاتزال.أقت 
صببا ء واذلك ينبنى الفاية بأختيار أمناء المكتبات من ألموا بنفسية اللأطفال إنلاها 
يجعليم يتجنبون مثل هذا الجواب . ولقد سارت أمريكا فى هذا الاتماه شوطا بعيدا 
ونأمل أن تعنى وزارة الآربية والتعلم عندنا باختيار الآمناء وإعدادهم . وقد ذكر 
طفل آخر أن المدرسين ثم مشكلته . ؟) تبين أن جمتوعة من الأطفالكانت تشكو من 
سرقء معاملة زملاتهم لهمء ؛ فالطفل الموهوب كثيرآ ما يشعر بأنه منبوذ من ثم أقل منه 
استعدادا من زملائه . وقد شكا كثيرون من ألموهو بين وضعهم فى آخر الفصل 


كٌ 


50 لمم ومن طرق التعلم ومرى عدم إعطائهم المواد 
ألتى بمياون الما . 


و نستطيع أن تقول إن عندا لابأس به من الموهوبين من الآطفال والمراهقين 
فى حاجة إلى توجيه حتى بمكن استغلال قدراتهم استغلالا سليا ء ققد ذكر ترمان أن 
كثيرا من الموهوبين لاينجحون فدراستبم و يضيعونوقهم عبًا فقد أثيتت التجارب 
أن بكل مدرسة جموعة من التلاميذ على درجة عالية من الذكاء ومع ذلك يرسبون فى 
مادة أو أكثر وبعضبم بحصل على درجة التجاح فقط ء واذلك كانت مبمة الموجه 
النفسى أن يكتشف هؤلاء التلاميذ وأن يساعدم على أن يبحثوا عن أسباب هذا 
التخلف بين القدرة والتحصصل وهذا جزء من عملية توصه الغو النفسى ورعاءته عن 
طريق مساعدةكل قرد على أن يفبم نفسه وأن يدرك مسو ايته تجاه مواهبه . 


وهناك من بين الموهوبين عدد لابأس به فى حاجة إلى توجيه حتى يتجئب هؤلاء 
العناية الزائدة بالأعمال العقلية خصوصاً وأن الاياء والمدرسين بل والمجتمع 
عندنا فى مصر بنوع خاص برفع منقيمة الدراسات الآكاديمية والنظرية مما قديترتب 
عليه أن يركز عؤلاء التلاميذ عنايتهم كلبا ىَْ ميدآن واحد هن ميادين الاهتام»ولذلك 
كان واجب المرشدين التفسيين أن تنرحوا على هؤلاء التلاميذ إضافة بعض المواد 
العملية إلى مناغجهم الدراسية مثلالفنونوالموسيق والآشغال اليدوية والالة الكاتبة 
وغسر ذلك من الموايات العملية قبذه التواحى “زود التلميذ بمبارات اتكارية تفمده 
فى الجتمع وتستغل قدراته المتنوعة وتكسبه خيرات اجتاعية ذات قيمة . 

حقيقة إن أغلب الموهوبين من الناحية اللفظية يسبل علهم عادة أن يةوموا 
بعملية التوافق الاجتراعى غير أن بعضهم فى حاججة إلى معاونة من ناحية العلاقات 
الاجتماعية مثال ذلك أن بنتأ درجة ذكائها ١٠١‏ جاءت تشكو إلى مكتب الإرشاد 
والتوجيه النفسى فى إحدى (0© المدارس الثانوءة فى أعريكا فذكرت ما نصه : 

د <حين دخلت الفصول الإعدادية بالمدرسة وجدت ننفسى فى حصيرة من أمرى 


)١(‏ حالة من المالات الى اتصل بها كات القال أثناء دراسته أعريسكا ( ولم تنر ببد) 


ل 7 م 


لا 
قِكيف أساير زملاق ؟ وكانت نقيجة هذه الميرة أن انصرفت عتبم إلى دراساق 
وقراءاقى » ومن سوء الحظ أن الكتب والقراءة ليست بديلا حسنا عند الأصدقاء 
قشعرت بشقاء لام ند عليه نقيجة وحدفى وعزلت فى السنوات الشلاث الأآوللى من 
التحاق بهذه المدرسة . وكلما شعرت بالشقاء انصرفت إلى كتى لأننى باواى وهذا 
من غير شك ليس نصرفا مجمودآ لآنه جعلنى أ كاد أشعر بعدم انها للبدرسة وكنت 
على وشك أن أصاب باتببار عصى 5 


وحين دأت دراستى بالفصول الثانوية مهذه المدرسة كان من حسن الحظ أن 
تدرس إلى مدرسة جديدة حاولت أن تعيد الثقة فى نفسى وقد يمحت إلى درجة كييرة - 
ولو أنه كان ينبغى أن تقوم شور أ غم - فإفى أستطيع الأن أن أدخل فى حديث 
دون أن أشعر بالحاجة إلى الانزواء . ومع ذلك فلا زلت أشعر بأنه من السبل على 
أن أتعامل مع المسئين من أن أتعامل مع رفاق . 


وأظن أن كثيرا ما يؤلنى كان يمكن تجنبه لو أن أحدآ قد اهتم بأمرىق سن 
مبكرة » فاو قد حدث ذلك ماشعرت بالئّلق أياما وليال خلال الستوات الثلاث 
الأول بالمدرسة الإعدادية وأعتقد أن المشكلة كان بمكن حلبا بطريقة أسبل وأيس 
مها الان . 


وكثيراً ما يصعب على الموهو بينأن يختاروامبنتهم نظراً لسعة مرا كر اهتياماتهم 
ققد لخص أحد الآولاد(6© اهتاماته المبئية فى العبارات الأتة : 


د دألى فى سن الخامسة أن أكون طبيساً فى المستقبل . ولكنى بسد سئوات 
عدلت عن هذه الفكرة . وأئناء دراستى بالمدرسة الشاتوية اكتشفت أى أميل إلى 
الكتاءة و أستطيع بلاعفر أن أقول بأنى أجيد الكتابة . ثم تبين لى بعد ذلك أى 
مغرم بالعلوم وبخاصة الكيمياء ومع ذلك فإنى فى أحلام اليقظة كنت أنخيل نفسى 
دوائيآً مشهوراً أو كيميائياآً يعمل لتخليص الإنسانية من يؤسها وآ لامباء . 


ع1 عط “50 عمتصصقاط [ممطء5 51أغأه51” لامقطعغصط سسقستل3 1 
11217داع"7 ,2297111 وعسعسشالتطء لأقدطملمامء2:2ا 5ه [اهممتتدول" ‏ .ممععقللتطء 
.146 .2 ,1952 
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قي لاشك فب أن ها الولد فى حاجة من نعاونة على اختباار مبثته حتى 

لا تسل الطرق وف هذه الأهتياماته الكثيرة فرو وأفثالتق حانجة إلى أن ينع 

حكيف محدد اختياره عل أساس قدزاتة وعلى أساس الماجة إلى العنل فى هيادين 

معرئة » فإذا اخكازؤا المبئة المناسننة فإن على الموجه أأيضاً أن يعانم عل الاستغداد 

لدخنول ممدان العمل الى اختاروه: ولذلك كان المبج 6 فده الذى ساعد 
هؤلاء على اختتيار المبئة المناسبة فى الوقت المائسب التخحضشصن . 


وأكبّر فن ذلك فبئاك مشكلة أخرى يتعمرض لا الهو بون فن الأظقال مو 
مسألة الضراع الذى قد يترتب هليه:1 ثان وجدانبة غير خرعؤبية فينا يا حدثق حالة 
البنت الت أنعلت شكزاها فها بلى : 


د إن الألم علؤنى كلما فكرت فى مستقيلى فأى تريدق مدرسة إذ ترى أن فبنة 
التدريس مبئة محترمة وهىتحاول أن ترغنى على احتراف هذهالمبئة . ولكنى لاأحب 
الحياة الرتيبة فأنا أود أن أكون موسيقيدة ولكنى لا أستطيع أن أبزح لما بذلك 
وهق تضحك كلا كن جادة . وأنا أكره«ظوت ضككّا وأكاد أ كرهباجين تحاول 
أن تفرض على خطتهدا . والؤاقع أنى لا أحب أن أكرهنا فبى أنى وهى فى الواقع 
أم طيبة وأنا أحبها يكل إخلاص . وحين أعزف على الببانو أشعر أن الزمن يمر ى 
سعادة و بأن مستقيلا سعيداً يتنظرق فى عالم الموسيق » . 

والموهو بين من أ بناء الطبقات الدئيا مشا كل خاصة فأسربم وجيرانهم فى الغالب 
لآ ترمو مواههم وقد بحدونصءو بةفى مويل نوع التعليم المناسب لبموأ نواع المبئة 
المناشبة لاتستعداد تهم . مثال ذلك أن © زنمياً أمريكياً جمع إلىرجانب ذكائه الخارق 
قدوة عظيفة على الا بكار والقأدموقد ظيّر ت«النائحية الأخير قى | ننها بنرئيعاً لاتحاد 
الظلية قى[ حدق الملتارس الثانونة . وقك أظبر توالقاً مخدودا أثناء درأسته الابتدائية 
والثانقية“لأنه كان يدرس فى هدارس عاضضة بالذنوج . ثم خضل على مدا نية شوق 
فىإحدى الجافعات الاطربكية فليا الح يرأ لمتغترفت.له 1 هبة فى القسصادة ولذلك 
انحرف فأصبح زعبا لإحدى الجاعات غير المعترف بها . وهذه أرسلته إلى أوريا 


)١(‏ حالة آترى كان للكاتب صلة بها أثناء دراستة فى أمريكا سنة 7م فولعم هنم 
( ل تقشر يعد ) 


4 
لعثلبا فى بعض الاجتاعات العامة . ولما عاد ترتب على زعامته لحذه اللماعة كثير من 
المشكلات 5 


ومعق ذلك أن مواهب «ذا الرنجى وأو أ نبسا دمت 4 إلى دا أن وق التعايم 
إلا أن عدم الادتراف ما قد أدى إلى اتحرافه فأصبح لا يشدر بالسعادة فى عله ؟آ 
صار متيرما بالحياة ساخطاً على أساليها وقيمبا 8 وجه هذا الولد توجوبا سلما 
لاستخل كفاياته نو حياة تخصية سعيدة وايجاهات اجتاعية «سليمة وقد تصادف 
عدداً قليلا من ال موهو يبنق.حاجة المعلاج نفسءوقد, وصف بتلهيم ساع ماع ع8 (0) 
إحدى هده المشكلات الوجدانية المعقدة الى ترجع فى الأمل إلى حالة اغتصاب 
وجدات فى الماذل هى حالة فى حاجة إلى علاج طويل وعميق يؤدى إلىاظبار الدوافع 
اللاشءودية إلى حز الشعور حتى يتمك. ن الو لد من ئها على أساس عقلى . 


هذا وأثناء علنا فى إحدى مرا كر ادو جمه النفنى الأمريى.أدهشنا أن عدداً من 
الأطفال الذين أحيلوا إليه قد جاوزت نسبة ذكائهم .1 و تبين من دراسة حالاتهم 
أن عدداً لا 5 به ترجمع مشكلته إلى أن ع المدا أرس لاتزودم يخيرات مناسبة لاستغلال 
كفاياتهم العقلية . مثال ذلك أن ولدآ كان قد ششغل والديه ومدرسيه فترة طويلة من 
الزمن » وكان الآب يؤمن يغباوة إبئه أما المحرس فإنه قد فقصل فى إنارة اهتيام 
التليذ بعمله المدرسى 


وق مركر التوجبه النفسى تبين أن نسية ذكائه هع ١‏ وعلى ضوء ا كتشاف هذه 
النسة بدت نظرة الاب واللدرس سعير وه . ود هو لستجسب لاجحاها”* 
الجديدة و بذلك استطاع أن -بوجه نموه الاجتياعى اتجاها صميحاً رضى عنه والداه ك6 


رضيت عثه المدرسة . 
م إن هناك حاجة شديدة إلى توجيه 5 باء الموهوبين حى ,تجن.و! نوعين عاديين 
بق الماركك الخالاقيد: 
النوعا لآو ل :هوالمغا لاقفى تقد يرعم لالطفل ما لايتناسب مع كفا يت هالشخصية أماالتوع 
ثاق فبوالعناية بتوجيه اممامات الطفلالموهو ب تموالنواحىالعقليةمع اغفال التواحى 


,1951 00 ع لتوع8 : دتماعه8 .”ةللطء اعاملع معطا“ ,7117 لوط 1 
.131-32 .مر 
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الاجماعية ظناً ميم أن الهو الاجتماعى الطفل الموهوب عادة جدود وهذا ظن خاطى* 
وقد ترتب علية تمرض الموهوبين أ كثر من غيرهم لثلا يكونوا مقبولين اجماعيا ولا 
يرجح ذلك فالواقع إلى الاستعداد الطبيعى للطفل وإبما يرجع إلى أن الحيطين به 

لاتوقعون منه نجاحا فى هذا الميدان » وكشيرآً مايستجيب هو لبذا التوقع 


ولذلك كأنت مبعة الموجبين النفس.ين العئاية يعقد مو تمرات للاباءو وضع برامج 
لتعليمهم تق نيسرم فهم الموهو بينمن | بنا يم وتزويدهم بالخيرات الى حتا جو ن ! لمبا. 


وبالإضافة إلى مبمة الموجيين النفسيين الى ذكرناها فإن علمبع واجرآ خض وهو 
مسأ عدبة النظار والمدرسين على تزويد الموهوبين من تلامينهم بحاجتهم من الذيرات . 
إذ يستطيع الموجهون والمدرسون معاً أن يكتشفوا الطرق الت تعاو نهم على سد حاجة 
الموهوبين من الأطفال إلى أنواع النشاط المناسية لم و بمكن الاسترشاد بالاقتراحات 
الأئية لتحقيق هذا المدف : 

١‏ تقسيم الفهلل إلى #وعات يقوم كل منها بما يناسبه مر عمل. وطريقة 
المشروعات تعاون على تحقيق هذه الفكرة إذ يستطيع كل ولد أن يقومبالعمل الذى 
يناسبه فى تنفيذ المشروع الذى يقومون به متعاو نين . 

؟ ‏ جعل الواجبات المأذلية من النوع الذى يحتاج إلى مجرود ابتدكارى و تنظم 
ولس مجرد عمل آلى بقصد منه شغل وقت فراغه . 

© ميم الثلاميذ قرصا كثيرة للمناقشة والحديث وتحمل المسئولية . 

 »‏ تزويد المدرسة بأنو اع من النشماط الابتكارى والخبرة فى الفن والموسيق 
والهوايات الأاخرى : 


ه ‏ تزود المدرسة بمشروعات عملية ودراسية تساعد الموهوبين عل الكشف 


ممح الموهو بين فرصا للعمل مع الراشدين فى دراسة المشكلات الحلية وحليا 
فعن طريق التعليم الفردى والخير أت الاجتاعية يستطيع الموهوبون من الأولاد أن 
يستغاوا قدراتهم وأن يتعليوا احترام غيرهم من يقاون عنهم قدرة وذكاءآ وأن يقباوا 
أنفسهم ويقباوا غيرثم وبذلك يتم لهى انقو الاجتتاعى والنفبى الصحيحين . 


اه 
أما بالنسبة إلى طرق الإرشاد والتوجيه النفبى فإننا علىضوء خيرتنا النظرية 
والعملية فى هذا الميدان ‏ أميل إلى تفضي ل الطريقة المركرة حول العميل 
للع مصعم أصعنك) ذلك أن ال مأوهويين لديم من بع غنية داخل شخصيتهم ين 
أن تساعدم على التبصر فى حل مشكلاتهم تحت إرشاد موجه يشعرون أنه يقبلهم 
وبذلك يمكتهم من إعادة التفسكير فى مشكلاتهم وحلبا . 


وخلاصة القول أن الموهوبين فى حاجة إلى توجيه نفسى حى نعيتهم على إدراك 
قدراتهم فى سن مبكرة وأن نسد لم حاجاتهم الخاصة وبذلك يمكن أن نساعدم على 
استغلال مواههم إلى أقصى حد وأن نجنيهم ما قد تتعرض له ثخصياتهم أثناء نموها 
من اتحرافات . 


عراز الخبرة تدريس الفن 


الدكتور تمود البسيوق 
المدرس «المعهد العالى للتربية الفئية 


أصبح من الضرووى ف المواقف التعليمية القييز بين أنواع اخيرات وتكوين 
معيار تذلك فى ذهن المدرس حدى يستطييع أن اق خيراته الى كبن بنتاتجم | المستقملة 
فى حياة الطالب » وما بمكن أن نحدثه من رق اجتتاعى مستمر فى هذه الحياة » أى 
يضمن | لعياز بينا خيرات التعليسة والكيرات غير التعليمية. ونتجه ممثنا فىهذا المقال 
إلى فيم ما ينطوى عليه هذا الميدأ فى مدان التربية الفنية بالنعليم العام . 


حولت التريبة الحديثة فى الفن الأسس الى كانت متبعة فى المدرسة القديمة والتى 
اشتمات على تدريس قواعد المنظور » والظل والئور ء وتلقين نسب الاجسام » 
و بتدريب التلسيذ على الدقة فى محاكاة الطبيعة . . . حولت هذه الاتجاهات » و ضحت 
بهذه التواعد والتدريبات . ونادت بركيز الاهمية عل التلميذ الذى لابد أن يخير 
الآشيء بنفسه » ويكشف قواعدها وأصوطا ويعير بلغته الخاصة عما يمى ومحس 
لمكن أن تنكون فرديته . ولقد غالى بعض المتطرقين من أنصار التربية الحديثة فى 
قهم الو ضع الثاتى و تقباوه بالقسليم وثاروا على الوضع القدم وأمثاله ثورة تقليدية 
ثم نسوا الدافع وراءه » وقدلوحظ نقسجة لذلك أن كثي رمن التنائج التى وصلوا ليها 
لاتصل فقيمتا إلا إلى أوضاع تقليدية من نوع آر» لانساعد على تكو نالاتجامات 
المستقبلة » وعلى ذلك لرم أن نفبم بالضبط الفكرة الأساسية الت قام عليها هذا 
التغبير : من فرض ألةواعد » إلى | كتشافبا تدريجحياً عن طريق الخيرة الشخصية . 
هذا التحول الذى هو أساس من الآأسى الواضمة (ضمان استمرار نمو المتعل فى نوع 
خيرات الفن ألبّى تقدمبا له المدرسة . 


لاريب أن القواعد التى كانت تدرس ف المدرسة القديمة قد اشمتملت على أسس 
فى الرؤية » وعلى خلاصات من تحارب الماضى » وكان المتوقع أن يستفاد من درايه 
هذه القواعد فى مواقف الحياة » و لكن التلميذ كان يلقن قاعدة الرؤية » فى مستوى 


01 
النظر ء أو فوقه ء أو حته » وما يطرأً على الأجسام من :غيرات عند إدرا كبافى أى 
وضع من الأوضاع الثلاثة . كاكان يلقن دروساً فى تدريج الألوان ؛ وف سسيقوط 
الآضواء على الآجسام : وما حدثه ذلك من تغيير عند رؤيتها » ولم يكن تلقين هذه 
القواعد مقتصرا عل ميدان الفن -خسب » بل كان الأساس نفسه متبعاً فى تدريس 
اللغة » وفى الحساب » وف العلوم وغيرها من مواد الدراسسة . كان التابيذ يستمع إلى 
القواعد عل أنها أشياء مئتهية وما عليه إلا استيعاها » ولكن ما الذى كأن محدث 
زنبجة للطريقة المتبعة فى نقل هذه القواعد للالاميذ ؟ كان التلميذ يتحقق من القاعدةإذا 
تكررت نفس الظروف التى درسب خلالها » فهو برسم المكعب صميحاً من ناحية 
المنظور لأنه حفظه وذلك لأآن القاعدة درست له عن طريقه » أما إذا طلب منه دسم 
منزل أو حقيبة حكتب مكعبة أودولاب فقدكان برسمه فى الغالب بطريقة بدائية 
ليس فببها تطبيق لواعد المنظور » وكانالتلبيذفى درس الرسم مثلما كان فى درس العلوم 
واللغة وغيرهما » تدرس له مثلا قواعد اللغة ومحفظها عن ظبر قلب ومع ذلك يكتب 
موضوعه الإنشاق وكله أخطاء فى القواعد . بمعنى آخر أن القاعدة لم يكن لا أثر فى 
المواقف الأخرى المشامة » أى أن التلبيذ لم يصل إلى التعميم الذى لو كانت الطريقة 
صصبحة لكان قد انتقل أثره من الحالة الواحدة إلى كل الخالات المستقبلة التى 
يتطبق فها . 


هذه القواعد كانت تدرس أيضا لتلاميذ المرحلة الآولى وهؤلاء لاستطيعون. 
إدراك لغة الفنانين الكبار فى هذا السن الصغير لآنها فوق مستواهم بكثير وه اغة 
معقدة لا يأمبون بها » وإذا تركتهم لأنفسهم أخرجوا لك تعبيرات تنم عن اهتام 
خاص با لعالم » واتجاهات غير التى يراد تلقيها لم . 


ماذا كان مصير هذه القواعد إذأ . . ما دامت فوق مستوى التلميذ » ومعزولة 
عن المشكلات التى يبتم با » وما دام لها منطق مختلف عن طبيعة منطقه ! . . طبيعى 
كانمصيرها النسيان يا لطبع كا أنها عندها كانت تعل كان المدرسون مضطرين إلىفرضها 
فرضا » و إلى استخدام الوسائل التحسفية مع التلاميذ لاسنيعا ما . ولضمان إخضاع 
طبيعة التليذ لهذه الأشياء الى لا تتفق مع هذه الطبيعة لكن كل شىء غير متمش 
مع طبيعة الإفسان. لا يدخل ضمن حصيلته بل ىكثير من الأحيان يعوقه من أن 
يدرك ما كان يصح ان يدركفلو ترك يشمو نموا طبيعيا تلقائياً يدون عوائق مفروضة 


نك 

إن مقياس قيمة أى خيرة فنية يتعامبا التلبيذ فى الرسم أى الاخفال تفاش 
بماتكونه هذه الخيرة من اتجاهات مصاحبة تؤثر عل إدراك التليذ وتفكيره و تذوقه 
فى المستقبل . فا الذى كانت تحدثه الطريقة القدمة . طريقة تلقين القواعد والأصول 
وتأكيد قواعد الصئعة التى يألئها الكبار ؟ ما الذى كانت تكونه هذه الطريقةُ من 
اتجاهات فى المنعل الناثى. ؟ كانت توئس التلميذ لها تفرض عليه مستويات أعلى 
حكثيراً منه ولشعره أنه لا يستطيع أن يصل 1أيها فييأس منالحاولة . كان كذلك 
تغلق عليه الجوانب الآخرى من التعبير الذى لا يتقيد فى أصوله بنفس الةواعد الى 
كانت تدرس قواعد المنظور ء والظل والثور الكلاسكية . 


كانت من العوامل الى لا نكون له وجبة نظر تذوقية خاصة يحب أن يكقسبا 
لشكون غنده أصالة فى القيير بينالأشياء من الناحية المالية شكدنا على هذهاخيرة إذآ 
هو أتها ير تربوية لأنها حدت من اتجاهات الفو فى المتعل فلم تكون لديه ميلا نحو 
ذيادة الهو وممارسة ألفن بل كونت اديه ميلا عكسياً أدى إلى عدم الاستمرارفى هذا 
النوع من اذو وتجنيه ٠‏ وليقساءل مدرسو التربية الفنية ‏ ؟ عدد الذين كانت تدرس 
لم مواد الرسم والأشغال فى الماضى وكاثوا حسون بميل نحو مزاولة هذه الفنون 
فى المستقبل ؟ أو م عدد الذين بدأوا بشغف فى مزاولتها ثم انوا إلى مجرائهبا 
وحكرهبا وعدم الإحساس بقيمتها الاجتماعية؟ . 


كلشىء يتعلهالإفسانيفتمله [فاقاجديدة أو يغلقياعليه: ونحن تعا ف كلاالاتيجاهين: 
إماالرغية الاستمرارفالثى. الذى يتعلبه أوالر غبةفيعدم الاستمرار فيد وتجنيه. فإذا كان 
التدريسمنالنوع الآول فإنتم قيمة فنية واحدة فودرس رمم تفتتع الجا أمام المتعز 
ليدى العالمالمرق أ كثر غنى ‏ براه أغنى من قبل لأانه رأى فيههذه القيمة الجديدةالتى 
تعليبا م أنه يشكل مزعاداته واتجاماته لآنها أصبحت تحمل هذءالقسمة » فاوفرضيا أن 
صورة فنية عكدست على الَلسيذ قدمة النظام . وإدراك معئاه؛ فإن المتوقع بعد ذلك أن 
التلبيذ سينظم درجه وكتيه وملا سه . 2 حجرة نومه ومكان هذا كرته ؛ سيخضع 
العالى المرق لظاهرة النظام التى اكنسها غن طريق الصورة » حتى تفسكيره ونصرفه 
سيتأئران بهذا النظام . إذا كان قد تعم من [تتاجه لصورة قنية معيئة العلاقات اللو نة 
المرحة للحواس . فإنه سيبحث بالثالى فى المستقبل عن علاقات من هذا النوع المريح 
سيبحث عنها عنهما مختار رباط الرقبة المناسب للون الفميص » ولوق الرباط 
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والقميص المناسبين للون البدثة الى برتديها والحذاء الذى بليسه . ثمأنه سيبحث عن 
هذه العلاقة عندما يفكر فى لون جدران الغريفة:التى يسكنها وتئاسب هذا اللورن 
مع لون الآثاث والسجاد ٠»‏ ومحكذا فى كل مناسبة حت ينقلب اله الذى بعيش فبه 
إلى عالم لوق منظم مبذب . وكذلك الخال فى بقية القبم » فكاأن الخسيرات الفنية الى 
يكتسبها المتعل فى أثناء تعلمه بالمدرسة تتوقف قيمتها على مدى ما تحدثه من تغبير 
ملازم للفرد فى المستقبل » وهىفهذه الحا من ضين العدد ألتى تمين على رفع مستوى 
الشخص التذوق والذى يدخل ننيجته كعضو فى الا"سرة الاجتتاعية ألراقية . يول 
ديوى : إن « كل خيرة قوة متحركة » ويستنتج منذاك أنه ليس من المستطاع الحم 
على قيمة هذه الخيرة إلا على أساس الاتجاه الذنى تتحرك نوه وئتجه فيه وهو ي كد 
ذلك أيضا فقوله: إن كل خعرةتؤئر تأثيراً أحسن أو أسوأ فى الاتجاهات الى تعينعل 
تقرير قيمة الخرات القادمة بما تثيره من تفضيل أو نفورء ويمملها العمل لهذه 

الغاية أو تلك أيسر أو أشق . ش 


هناك تلميذ يكون ميلا للقراءة المسشمرة تنيجة للذة الى أحس با فى درس من 
دروس المطالعة . وهئاك آخر يتعلم درس فن فيكره كل دررس الفن المستقيلة وكل 
مدرسها على السواء » ويغمض عينيه فى المستقبل كبا واجه صورة أو مثالا 
أو أى عمل فى . على حين أن هناك تلبيذا آخر كون ميلا نو مارسة الفن » فهو 
برسم فى الكشكول وفى الكراسات الختلفة وعلى الأرض وف المأزل وفى الخلاء ‏ 
وهو حضر أعباله باستمرار للندرس زيطلعه علها ‏ و.هرب أحياناً من الدروس 
والأعمال الاخرى ليعرض ما أ نتجه على مدرسه.وهذا التلميذ يتتبع باستمرار أعمال 
التلاميذ الممتازين فى هذه الناحية بل وتجده يطوف بالمعارض فى أوقات فراغه . . 
هذا مظهر من مظاهس استمرار الخبرة فى الفن . والأصل فيه أن التلبيذ استطاع أن 
يتغلب على مشكلة فنية أحس بها » وتغلبه هذا علله شيئا جديدآ استطاع أن يزاوله 
فى موقف جديد نحل فيه مشكلة جديدة وهو فى كل مرة يشعر أنه فى تزايد » وأنه 
أصبم شخصاً آخر غير الشخص الآول » فكأن الخبرة المربية هى التى تدقع صاحها 
إلى ممارسة اخيرات فى المستقيل والخيرة غير المربية هى الى تغلق عليه كل السبل » 
وتوئسه وتجعله غير راغب ف الاستمرار فىمزاولة نوع النشاط الذى كان يزاوله وهى 
بالتالى لما قيمة ضارة فى موه , هناك إذآ توعان من الظروف : ظروف تساعد على 
استمرار الخيرة وبالتالى على بمو المتعم اطرواق أغرى تمن هذا الاكيرا ود 


امك 
بالتالى من بمو المتعل . فا هى تلك الطروف الى لا تساعد على الاستمرار فى اليرة 
الفنية وما هى الظروف الأخرى الى تساعد عليه » لقد وجد بالتحليل أن العوامل 
الأتية لاتساعد عل استمرارالخرة الفنية وأغلها برجع إلىطريقةالمدرس التدر يس» 
وعلى انتقائه لمادة الدرس » ونقده التلاميذ وهذه العوامل هى : 


19- عدم بئاء الدرس الجديدعل نحايل تاج الدرسالسا ىَّ و نقدها بقصل معر و2 


»ترك تاج كل درس ناقسة دون استكال فبذا لا بحعل الخيرة الواحدة 
تسشكل قروطا وعلى ذلك فإن عدم استكالها لا يحعل التلبيذ يكتسب منها أقصى 
ما يمكن أن تعطيهء وعل ذلك فانتقاله من نقيجة ناقصة إلى أخرى من نفس النوع هوف 
الحقيقة اتتقال من خبرة ناقصة إلى أخرى عائلة وهذا لا يتوفر فبدعامل الاستمرار . 


؟ - إلقاء دروس ثمثل موضوءات رو تيئية سبق أن عالجبا التلاميذ وبدون 
استثارة من وجهة نظر جديدة ؛ أو دون [لقاء ضوء جديد عليها فق هذه الحالة يتجه 
التلسيذ إلى تتكرار رموزه ومحفوظاته التى تعود أن برسمبا فى كل درس دون تفكير 
أو ابتكاد لما يتناسب من الأشكال مع الموضوع فى سسالنه الجديدة ويعتير مأ يعمله 
التاميذ فى هذه الحالة نوعاً من الركود . ١‏ 


و ترك الحرية المطلقة التلبيذ لاختيار الموضوع الذى برغب فيه والخامة الى 
ينفذهيها دون أن يكون للندرس وجبة نظر نافعة موجبة و يقبع ذلك تقبل كل مايتتجه 
التلسيذ بدون نشد أو تحليل 5 


ه س لشجيع التلبيذ غير الواقعى تشجيعاً مبنيا على شكرار كلية حمين وجيد 
وعظي فى المواقف الى يشعر فيا بالفشل . أو على العسكس : إئيات هته المستمر 
سواء أصاب نجاحا ألم يصب » فى كنا الحسالتين لا تتجه خيرة التلبيذ إلى الزو , 
ولا يش بالتشجيع عندما يسمعه وهذا بدوره لا يدقعه إلى الأمام . 

- إخضاعالتلميذ المستمر لتدريبات آلية لا يشعر محاجة [لهأ » وازد ياد هذه 


التدريبات على نسبة الخيرات الابتكارية » فبذا يعود التلميذ البلادة وعدم التيصر 
ويقال فيه الخساسية . 


ه١‎ 


ب تشجيع ال:لبيذ يطرق غير مياشرة على التقل الآلى وتغليب هذا على 
الجوانب الاتكارية . 


م - عدم وجود تحد معقول فى الدروس بالنسية لقدرات التلاميذ وذلك يأن 
تكون الموضوعات التارة فوق أو أقل مر مستواهم بكثين » فالدروس الأولى 
تو لسهم والثا نية تجعليم يستيترون وفى كلتا الحالتين لا بوجد استمرار بئاكٌ فى الفو . 


8 - إصلاح المدرس لرسوم اتلاميذ دددة مستخدما لأزمانه الخاصة :كأن لاضع 
لونا مععينا كال شكلة لونية » أو برسم رأس إنسان أو طائر بطريقة خاصة ؛ فيحفظرا 
التلاميذ ويكرروتم! بدون :كير ف دسومهم . 


٠‏ ل عدم شعور التلبيذ بلذة مصاحة فى أثناء | نتاجه الفنى فبذا يؤدى به إلى 
الخول وجعل عمله كثيبا وملا . 


وؤ ‏ د دراسة إشناء خارية عن حيأة التلسذ ومعالجتها بطر وقة سطحية كأن 
يطلب من التلميذ عمل وناع لا بحس بوظيفته » أو كأن يطلب مئه استخدام حبات 
العدس والآدذ فى زخرفة جسم ما هذه أشياء لا بحس التلميذ بدافع لها وهى غير 
م تبطة عشا كله الحيوية . 


9 فرض القواعد على التلبيذ بدون أن يفبم أسباءها ومسبباتها وبدون أن 
يسمح له با كتشافبا كنتيجة راو انه الخيرة فبذا بجعل التلبيذ غير قادر على استخدام 
هذه القواعد فى الخبرات التا لية. 


كل هذه العوامل المتقدمة تخلق ظروفا بالنسبة للمتعل من شأئها أنها تعوق موه 
فى المواقف المستقبلة وتجعله لا يقبل على الخبرات الفنية » ويترتب على ذلك عدم 
وغ لما فى حياته. ليس الغرض من تدريس الفن ف التعلم العام [خراج الفنان 
امحترف الذى سيتخد من الفن وسيلة كسب عيشه . ولكن الفكرة هى تكوين 
الحساسية الفنية » حساسية التذوق والابتكار فى كل مواطن ليستطيع أن يستخدمبا 
فى كل ما يعمل . وقد رأيئا أثر الفن على كثيرين من الذين نبغوا فى نواح مختلفة : 
وقد مارسوملا كبئة أصاية بل مارسوهلآن خبراتهم السابقة فيه دفعتهم إلى الاستهرار 
فى هذا النوع هن الخبرة : فحمودسعيد الفئان المصرىالمعروف كانمستشاراً قضائيا 


مه 

ود بينز كان سفيراً سباسيا إدولته » وتششرشل لم تلبه السياسة عن أن يذاول الرسم 
كلا سمحت له الفرصة ٠.‏ ودادون ذكر فى كتاياته أنه كأن بود لو أتيحت له الفرصة 
فى أن يعيش حياته من جديد أن ينظ لنفسيه فترات يقرض فبا الشعر ويزود خلالها 
المعارض الفئية أسيوعيا حتى لا تتعطل بعض حواسه المامة عن تأدية وظيفتها . 
وقد دأيئا فى عصر النبضة أن الفئان لم يتخصص فى فرع من الفروع ا مى المحال فى 
العصر الحديث يل كآن مثالا ومصوراً ومعاريا وقسيسا ومبئدسا ومخترعا . رأينا 
ذلك فى شخصيات مايكل انحو ولي وناردو دافنثى وييرو دلا فرانشيسكا . فالخرة 
عندما تكون حية تدفع ضاحها إلى الإستمرار فى مزراو لها بصرف النظر عن المهل 
الذى سيتخصص فيه ويكتسب منه عيشه . وعلى ذلك فاكى نضمن عبلية الإستمرار 
فى الخيرة الفنية يفبغى الإستفادة م نالعو امل المتقدمة و بالإضافة [لىذلك فإ نأمامالمدرس 
عدة وسائل يستتطيع تحر يتما مع تلبيذه عندما 2 بحد أنخير ته قل توقفت دم تأخدسييلبا 
إلىالغو البنائى فى الخبرات الى تلهاء فالمدرس يتطيع أن يعايم جمود الرسومالتى برسعبا 
أحد تلاميذه بأحدى الطرق الاتمة : 


+ بتضير الخامة التى ألفبا والتى جعلته يكون عادات جامدة نخوها . 
ف ب بتغيير نوع الموضوعات إلتى درج علما التلبيذ » أو تقد مها له من زاوية 


ؤللكه جدايدة ٠+‏ 

مح بتقديم التلبيذ الطبيعة عندما ينضب خماله و تقل حيلته . 

ىم - بعرض أعمال الفنانين الثى تنناسب مع المشما كل التى يعالجبا التلسيذ يقصد 
نحد يدفئيا وقنم إمكاننات جك يله الندو أنافة 5 


إذا كان ذلك » مع ما سبق هو التوجيه الذى سيراعى » فإن من المتوقع أن 

خبرات التلاميذ ستسير إلى ما هو أنضج وأ كثر عيقا ٠‏ والفشكرة ل 
لا بد أن تقدم الحواء كلما قريت الجذوة من الإنطفاء لى تأخف سبيلبا فى الاشتعا 

أو نندم الغذاء كلا ١كتشفنا‏ الجوع ليمتمر الكائن الى فى حيا ته و بمائه 0 
الإنسان تسعى [لىالموومعنى النوهو السيرمن خيرة إلى خيرة أعمقومنهذه إلىغيرها 
أعيق منهأ . وكل إنتاج فنى يقدمه تلبيذ مبما أجاد فبه لابد أن يكون مقدمة لإتاج 
آخر أعمق منه وهذا الآخير إلى ما هو أعمق وأعمق. تلك سنة الحياة ولا بدلنا من 
أن نسير على هدها . 


نظام التعلى فى اتجلير| ١‏ 


للاستاذ جمال خشية 
مدبر الإدارة التعلمسة 
عركر التنظي والتدريب يقليوب 


(أولا) تطور التعليم فى انجلترا : 


لقد تطور التعلبم فى انجلترا فوالسنوات الآخيرة تتاورا سريعاً .. ويرجع الفصل 
فى هذا التطور إلى تاتون تنظ التعليم الذى 0 444 1ه 
والانجليز يعتارون هذا القأ نون أ بعد النشر يعات أثراً لآنه بحدد دآية عيد جدايل 
مر# الإصلاح فى التعليم كان و ليد رغبة قوية طالما نادى ما الشعب الإنجلزى منذ 

امد طويل . 
ولكى نعط القارى. فكرة واضحة عن نظام التعلم فى انجلترا تذكر فيا يلى أم 


التطورات الى أدت إلى اصدار قانون سئة عع؟١‏ : 
و قانون .م1 : 


صدر فى سئة 10٠‏ قانون التعلي الإلزاى الذى أصبح . مقتضاء التعلم ب الآولى حقاً 
لي ارادام 0 همات رمعمة منتخية تشرف عل هذا 


وقدكان صدور هذا القانون خطوة أولى فى سبيل النووض بالمدارس الآولمة 


د هله أول مقالة من سلسلة مقالات عن نظام التعلم فى انجلتراء وقد تيسر ل ب 
درأسة هذا النظام أثناء زيارته لانجليرا صيف هذا العام (6ه9١) ٠.‏ 


>. 


إذكانت جميع هذه المدارس قبل صدوره تابعة الكنيسة » وكافت حالتها سيئّة للغاية 
سواء من حيث الباق وقلة المعحدات 03 وعدم صلاحية المدرسين 9 


قانون 9.8 : 


أصبح التعلبم الثانوى مقتضى هذا القانون حةا لكل فرد. . كا ثم [لغاء الحيئات 
الرسمية المنتخية » و [نشاء سلطات [قليمية أصبحت نواة للحكومات المركزية الموجودة 
حالياً ٠.‏ . وأعطاها القانون حق الإشراف على جبيسعع أنواع المدارس ما فى ذلك 
المدارس الثانوية الت بدأت فى الانتثدار , ولكن عددها كان من القلة محيث لم يكن 
يسع إلا الحوالى 6 من كانوا يتمون مر.حلة التعليم الأولى .. ولحل هذه المشكلة 
فكر فى إحداث بعض التعديلات فى خطط بعض المدارس الآو لية ومناهجها لنصيس 
قادرة على الابقاء على التلاميذ حىّ ممن الرا بعة عششرة يمن لم يلوم المدارس الثانوية . 


م« ا سلة ١98١‏ : 


'زايدت مشكلة التلاميذ الذين يعجزونعن اللحاق بالمدارس الثانوبة وأصيحت 
الحاجة ملحة إلى إيحاد حل لم بعد أن فشلت المدارس الآولية فى تبيئة فوع التعليم 
الملام لسنهم .. ففكر فى سئة ١4‏ فى إنشاء نوع جديد من المدارس أطلق عليه 
( المدارس الأو لية الراقية ) يلتحق به التلاميذ والتلميذات الذين يعجزون عن 
اللحاق بالمدارس الثانوية » وعلى الرغ, من أنهذه المدارس قد أصا بت بعض التوفيق 
إلاأتا تجزت عن حلهذه المثسكلة إذ ظل الئاس ينظرون [لبا كأ مها مدارس أو لية . 


غ ‏ قانون 44و : 


وظلت المشكلة تزداد تعقيداً » وأصبحت الحالة ملحة إلىإصلاحشامل .. وجاء 
هذا الاصلاح سئة م54١‏ يصدور القانون الذى يعتيره الإتجايز لس محق لس حجر 
الواوية فى الفوض بالتعلم هذه الهضة الشاملة الى يعتزون ا ؛ و لستطيع أن تلخص 
أهداف هذا المأ نون فما يل : 


1 
[ |] تحقيق مبدأ تكافؤ الغرص لكل مواطن ف التعليم . 
فقد شمل الفانون أفراد الشعب جميعاً وأنواع المدارس على اختلافماحلبا 
وانفتح الطر يق أمام المواهب الفطرية » فأ تيحت الفرصة لكل فرد ى يصل إل أقصى 
ما تؤهله له مواهبه وامكانياته من رق ونمو عادى وروحى . 
[ب] توجيه التعلي نحو اعداد المواطن القادر عل تحمل مسئوليات الحياة » 
وذلك بتثميته نموأ متكاملا تتاح له فيه فرص العو فى جسمه وفكره وروحه 
ونفسه وكل فرص اكتساب المارات المثاسية لتكوين المواطن المستئير الذى أعد 
الحيأة بنجاح فى ببكته قادراً علىرفع مستوى أ ساة مهأ بالتعاون معغيره منالأفراد :1 
و .ذه المناسبة نص القانون على أن يكون حضور الاطفال الملزمين اجبارياً إلى 
المدرسة بعد أنكان يكنتّنى بالزام أولياء أمورم بتعليمهم قد راكفا من القراءة 
والكتاءة ومبادىء الحساب 3 
(ثنيا) مم أحل التعليم ١‏ 
سير التعلم فى ثلاثة ماحل أمراسية : 
ووتبداً من سن وسنوات<تىسن١ ١‏ سئةوهذه المرحلة تنقسم إلى حلتينفرعيتين : 
[؟ ا مدرسة صغار الأطفال .82 غصدلططة من سن ح إلى سن ب . 
إن] ١‏ الأطفال لط «متصق ‏ دادم با إلى سن١(‏ . 
ويسبقهذهالمر-لتعدارساخضانة الى يدخلبا الأطفال»نسن عسئوات إلىسن م . 


ب _ مرحلة التعليم الثانوى : 


ٍ ا ] المدرسة الثانوية النظر 0 طع5 «اقطتصة 0 ١‏ 
إت] «١‏ د الفئية بطء5 لمعتصطعع" 1‏ . 


[ح] «١‏ د الخدشة طع5 عملا 


ا سر نسم بره كبر 005 بر 
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ل تعليم الرافدين ممناهعد8:0 معطامتط 


وتشمل عمرحلة التعليم الى تلى الامليم الثانرى و تنضمن . 
[1] الكاماتالفئية : مثل كليات اعداد المعليين والكليات المئاعيةو الرراعية.. 4 1 
[زب] المعاهد المسائية : لتثقيف الئاس فى مناه عننافة فى أى ص أو قن روعي 
المعاهد تشبه مر كر الثقافة الشعبية عندنا فى مصر . 


[<إ خدمة الشباب : وتشمل توادى الغياب الرياضية والاجماعية ولشرف عامبا 
الساطات الاقليمية والحيئات الخيرية . 


[4] الكلمات الريفية : وه لاتزال فى دور الإقثماء والغرض منها أن تكور:. 
مرا كر تعليمية بذهب إلا الشباب يوما فى كل أسبوع بعد الفراغ منالمدرسة 
للاستزادة من ثافتهم المبنية , 


( رابعاً ) مدارس الحضانة : 


ازداد الاهنتام مبذه المدارس بعد أن أثيتت الأيحاث الاربوبة الحديثة أن 
السئوات الا”ولى من حماة الطفل لها أكر الا"ثر فى تكو بنشقصينه وأخلاقه وعاداته 
وتعمل هذه المدارس على أن تور للطفل حياة سرعددة تكون عثابة اتعكاس لليوم 
السعيد الذى يجب أن ماه الطفل فى منزله . . . ولهحذ! زودت هذه المدارس بكل ما 
بمكن أن تهىء للطفل من أسياب السعادة والمرح . 
وقد زر نا من هذه المدارس مدرستين يعدا نمن أ حمسن مدارس الحضانةبانجليراها ا 
عأ 1 ,طع5 ورع8[1115 علاطعتتف للتساقعغطن (1) 
تع اأكعطعصة 81‏ طع8 «تعم ك8 .51 دمأ نتعصاعة1 (3) 
ونسير خطة الدراسة فى هاتين المدرستين عل التالى : 
وصباحا ‏ وصول 


التفديش الصحى عل الأطفال ‏ استبدال الملابسوترتيها ‏ شاط حريثمل : 


3 


إحدى مدارس الحضانة 


. صباحا ات تذاول اللان والبسكوت‎ ٠ 
. قصعن ل عشليات‎ 


٠‏ صباحا ‏ غسيلء مشيط أأشعر 


زات سوك . 


“رتيب الحجرات و تنظسمبا والاستعداد لززناول وجية الغفذاء 
والمعاوئة قى اعداد الموائد . 
«وظهراً ‏ تناول الغذاء 
عصير لآبرتقفال 
غسيل الآيدى والآستان . 
ه؛ 8 بعدالظهر # راحة. 
فق بعدالظهر ‏ استيفاظ ؛ غسيل, مقط 


لين 5 


نكن بعدالظهر ‏ ترتيب المندام والاستعداد للانصراف. 


ومن المشسكلات التى تواجه التعليم الأن فى انجلترا قلة عدد مدارس الحضانة فنذ 
خمس سئوأت كان نسبة من ذهب من الأطفال من سن م سمئوات إلى ممن ه إلى هذه 
المدارس و بز فقطء ولهحذا تكونت أخيراً بائجلترا جمعية مدارس الحضانة 
دمتطهتعم مم8 نط8 #جعدمد[ة عط" وهى جمية ناشطة أم اق اضبا الدعاءة 
لل كثار من [نشاء هذا النوع من المدارس وقدنجحت إلى حد كير » فار تفعت النسبة 
هذا العام للاطفال الذين يدلون دور الحضانة إلى م ب وهذه المدارس بالجارن ‏ 
ولايدفع فيبا الأطفال شيا . 


( خامساً) - المدارس الابتدائية : 


كلة عامة عن المدارس الابتدائية فى انجلارا : 


حدد قانون سئنة ١9441‏ ميمة التعليم الاتداى أنه تعلم يلام حاجات الأطفال 
الصغار ٠‏ وكان أم تغمير جع و هرى, أحدئه هذأ القانون قضاءه عل المدرسة الآولة 
تهائياً والارتفاع عستوى الباق مها إلى:مستوى المدارس الابتدائية القدمة . 

وأم ما تتمين به المدرمة الابتدائية فى ايجلترا مايأ : 


[1] ثرفر الماسة : فكلمن تلقأه المدرسة سواء الناظر أو المدرس أو التلسذ 
مقبل على عبله متحمس له وق كل فصل من قصوها يسود الشعور بالمدف م 
بعل كل فرد فيبا عل اليقين موضوع العمل الذىيةوم به كا يعرف القصد مئه . 

[ت] الشعور بالطمأنيئة : تتميز المدارس بأنها مطمئئة لايسودها أى قلق شاعرة 
بقسمة عملها تمضى فيه لاتعوقبا زيارة أى زائر مهما كان . 

1 ح ] شخصية المدرسة : تداز المدارس فى انجلارا بأن لكل منها شتصيتها المستقلة 
فلك ل مدرسة منبجبا الخاص وخنتها الدراسة ومواعيدها ونشاطبا وطر يتا 
الخاصة. وأثم من هذا كله ذفان لكل مدرسة مأنخرص عل بقائه والاحتفاظبه 
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الا وهو مستوى مثلبا العليا مذه المثل تسةطيع أن تتبينها »جرد أن تدخل 
اللدرسة وهذه المثل فى الى تكون شخصية المدرسة وروحبا. 

41 ]ا الشعور بالسعادة : حس كل من يدخل المدرسة الانجليزية لآأول وهلة أن 

السعادة تشع بين جوانحها : فناظر المدرسة سعيد #درمته » قضىقيها مدة طويلة 
ولايفكر فى أن يفارقها . زالمدرس مطمءن فى عمله آمن على مستقبله لايثه كو 
ولايتيرم ؛ والتلبيذ سعيد عدرسته قد انخذ من مدرسيه صفيه الامين 8 

[ه] شخصية التلبيذ : تدرك المدارس فى انجلترا وظيفتها على اعتيارها أصبحت 
شلا أكثر من برد أداة للتعلبم فبى تتيح الفرصة التفاعل الاجتاعى 
عن طريق مساضمة الأطفال الإيحابية فى حياة اجاعة كوسيلة مثمرة لائسية 
شعور الفرد يسئوليته حيال اجتمع .كا تعمل على غرس الاداب الاجتاعية 
عن طريق المساهمة فى اقامة الحفلات على اختلاف أنواعرا » ولهذا يسترعيك 
عندما تدخل المدرسة أن بجد أطفالها يلقونك ببشاشة ومطرونك بوايل من 
أسئلهم و يتحدثون إليك بطلاقة تعجب بها . 

م ب هباق المدرسة الإبتدائية : 


كانت المدارس الإبتدائية قبل صدور.قوانين ١54.‏ وخصوصاً ماكان منهاتا بعاً 
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للسلطات الدينية ميملة اهمالا ملحوظاً » فكثير من مبانيها كان غير صالم ٠‏ ولمذا 
عمدت المناطق التعلممية منذ ذلك التار ١‏ 2 إل رسم سماسة بعددة المدى فى إنشاء ميان 
جديدة لهذه المدارس » وقد ثم بالفعل إنثشاء عدد كبير جد منها ولا زالت المئاطق 
تعمل جاهدة على تنفيذ هذه السياسة فى كل عام ؛ ومن المعروف أن وزادة الريية 
الانجليرية سام فى .لاي من تكالدف هذه المياق و :دمل المتاطق الجرء الباى , 
وقد حدث تجديد شامل فى مباقى هذه المدارس فاختفت من المبانى المشتملة على أ كثر 
من طا بق واحد كا اختفت الطرقات الطوبلة وأصبم الاتجاه إلى استغلال كل مساحة 
مكنة لصا التلبيد . 

والرسم المرفق يعطى صورة مبسطة عن المدرسة الابتدائية الحديشة فى اتلترا 
وشين من الرسم مايل : 


[1] أن معتلم المدارس الإبتدائية الآن لابزيد عدد فصوا عن بم فصول . 


[ب] كل فصل يلحق به مخزن خاص محفظ به مايحتاج إليه الفصل من أدوات رمم 
أو أشغال أو خرائط أو وسائل إيضاح أو لعب أو خلافه . 


|<] يلحق بكل قصل من فصول صغار الأطفال (من ه إلى /؟) دورة مياه خاصة به 
ويلحق بكل فصلين من قصول الاطفال (7 إلى ١١‏ ) دورة خاصة. 


[ك ] يوجد بوسط البتى صالة كبيرة للاجتماعات تستعمل ف الحفلات والسينا .. ال . 
[ه ] يطل كل فصل بطلاء ذى لون مين له . 


سم اللأثاث : 


| المقاعد : تعتى المناطق عئاية تامة بتزويد المدارس بالآثاث اللازم لها 
وقد اختفت التخوت التقليدية تبائيا من الفصول وحل محلبا ترا ببزات ذات أدداج 
لكل تلبيذ بن واحدة و لكل تلسيذ كرسى غاص به وهذه الترابيزات والكراسى تساعد 
المدرس عل تشكيل فصلهحسب الظروف الى يقتضيها درسه فإذا انخنت طبيعة الدرس 
العمل فى يموعأت صفت المقاعد كل ثلاثة أو أربعة متجاورة » وفى دروس الاذاعة 
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صف اأقاعد عل شكل حدوة وق بعض الدروس الأخرى تصف رأسيمة 
أو دائرية ... الخ . 

نوسده السبورات : تتجه المدارس الحديثة إلى استخدام سيورات مصدوعة من 
صئف خاص من الزجاج و تنطل باللون الأخضر مع استخدام الطباشير الأصفر . 


الاذاعة : من أنجم الوسائل التربوية الحديثة فى مدارس اتجلترا الآن 
الاذاءة المدرسية وقد أصبحت جزءاً هاما من خطة الدراسة فى كل فصل ولهذا تجد 
أنكل فصل فى كل مدرسة حت المدارس ذات المباتى القديمة مزود جباز لهذه الاذاعة. 


5 مكتبة الفص ل : كل فصل مزود عكتبه بعضبامتح رك على هيئة د ولاب 
بمكن تحريكه بسبولة من مكان إلى آخر و بعضبا مثُبت فى جدران الفصل وله زجاج 
متحرك . والملاحظ أن المكتبة الانجليزية حاذلة بكتب الأطفالالضالمة بيع الأعمار 
إبتداء من سن سنتين ء ولهذا نجمد مكتبات الفصول عاعرة يعد لاحصر له من هذه 


الكتب التى تشجع الأطفالعلى الاستفادة منها . 

هو - جدران الفصول : أغلب جدران الفصول مزرودة بنوع من الورق 
المقوى أو الفلين المضغوط بلون الجدران داخل إطارات يستطيع التلاميذ استخدامبا 
فى تعليق مابريدون من صور فتحتفظ الجدران برو تتبا ونظاقها . 
عند بدء وثباية الحصة . 1 
ىم الكة لكتب والآدوات: 

تسير أغاب المناطقالتعليمية على طريقة ميسطة فى “زو يد المدارس ا يلومبا من 

جكتب و أدوات كل عام وهذه الطربقة تتلخص ف الأ : 


| - تقوم المنطقة بعمل منأاقصة عامة ( وهذه المناقصة تستمر صالة ف بعض 
المناطق من م إلى ه أعوام ) ثم تعمل بعد تفريفها على درج أسعار من برسو عليه 
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ب ب محدد لكل مدرسة مبلغ هو فى الغالب بالنسبة للادرسة الابتداشية جئبه 
لكل تلبيذء فالمدرسة ألتى عدد تلاميذها. . ؟ تلبيذ مخصص لما 06 جيه وهذا 
المبلغ يتولى الناظر في <دوده تزويد مدرسته يما تحتاج إليه من كدب وأدوات على 
أن بخصص للكتب ون بز من المبلغ والباق لللآدوات . 


حر يقوم الناظر بتأ ليف لجئة من بعض المدرسين تنولى طلبما يازم المدرسة 
من حكتب و أدوات من أى مكتبة مختاروتها من المكتيات التى رسا علييها العطاء. 
و بعد توريد الكتب والآدوات المدرسية يوقع الناظر عل الفواتير المرساة 
من المكتية وبرسلبا للمنطةةالصرف . 
5 التغذية : 


من أثم ما تفخر به المدارس الاتجليزية الآن نظام التغذية . والتلبيذ فى المدرسة 
الابتدائية يتناول وجبتين : 


فصل فى إحدى المدارس الابتدائية 


ا 
(سب وجبة اللان : وتقدم لكل تسيل بالجان َْ مام الساعة العاشرة 
من كل صياح . 


نه سه وجسة الغذاء : وتقدم فى الظبر وهى وجبة مطبية يدقعالالبيدءنها حوالى 
ب بنسات ( حوالى ,رم مليا ) وهذا الْن تكاليف الطعام نفسه وتقوم السلطات 
امحلية بدقع باق التكاليف من وقود إلى أجور الطياخين ومساعد.بم . 


والاتجليز يعلقون على هذه الوجبة أهية حكبيرة من تاحية أنها تعطى لأطفالهم 
وجبة صعية مئاسبة ذنها كثير من الخضروات والفا كبة حتى يتعودالأطفالمن صغرمم 
عل تناولهاء وهذه الأهمية ناشئة من أن الاتجليزاً تفسيم يعلبون أن غذاءمم العادى ىق 
ب#وعه فس متأسب من وجوه عدة : 

وكل من قارن بين الوجبة المدرسسة والوجية العادية التى بتئا وا التلميذ حادة يمد 
الفارق الواضح بيئههأ و يعم اذا تفخر المدارس عن حق هذه الوجية 8 

هذا والمدرسة الحق فى إعفاء من ترى أنه لا يستطيع دقع ثمن هذه الوجية من 
تلاميذها أو إعفاء البعض الآخر من نصف متها حسب مقدرة التلميذ المالية . 

ومبذه المناسبة يحب أن نوضح أن ناظر المدرسة لادخل له على الاطلاق بعملية 
التغذية. وقد سألت مرة أحد مراقى المناطق فى هذا فقال أن نظ رالمدرسة عند نا يدير 
المدرسة ولا يغبم مطعمبا بوالمسئول الأو لعن عملية النغذية هو الطباخ و؟سيرالعملية 

. تقوم الماطقة بعمل مناقصة ءامة للأاغذية‎ ١ 

ب يقوم المتعبد الذى رساعايه العطاء يتور بد ما يلزم للبدرسة وبتولىالطباخ 
ومساعديه ( وهما اثنان غالبا ) باس تلام الأصئاف دون حاجة إلى حضور الناظر 
أو أى مدرس . 


ىح يوقع الطباخ على الفاتورة باسستلام الأصناف و برسلبا للمنطقة التى تثو 
حساب المتعيد اخركل شور 1 


لق 
#اسد نظام التهل : 
| لاتجحرى أى امتحانات اصغار الاطفال من سن ه إلى 07 


ب - بالنسبة لللاطفال من سن ؟ إلى ١١‏ يحرى لمم اتباران. اختبار فنهاية 
53 قترة لآن السئة الدراسية فى المدارس الانجليزية نحتوى على فترتان : 

فترة من أول ستميرحتى أو اخرديسمير (ثم يمنالتلاء.يذالإجازة الصيفية وقدرما 
: أسابيح ) ويلاحظ أن المدارس تمنيم كذلك اجازة م« أسا بيع فى عيد النيروز . 

والمقصود مهذه الاشتبارات معرفة قوة التلسذ ليمكن وضعه ف التجموعة المتاسيقله 
الاختبار جاءدت عا افة ا اعتقده أخن رأى المدرسءو نشجة هذه لاختبارات ولرأى 
المدرس يقسم التلاميد إلى جموءات حسب قواثم . 


وأحب أن أشير هنا إلى نقطة فى ذاءه الأهمية وهى : أننا خلالزيارتنا البدارس 
فى شبر يولية سواء كانت إبتدائية أو ثانوية وجدنا كل هذه المدارس قد انتبت من . 
[عداد كشوف التلاميذ فى الفرق الختلفة للسئة الجديدة يا انتبت من عمل جداول 
المدرسين ونزو يدا مدارس بالكتب والآدوات وكل ما تحتاجه المدرسة فى السنة 
الدراسية الجددة. 000000000 


هن المشا كل ألى لا تزال تشغل بال رجال التربية فى اتجحاترا اختيار التلاميذ الذين 
يصلون إلى سن الحادية عشرة لآنواع المدارس الثانوية الختلفة . فلا يزال الآياء 
يحرصون على الحاق أ بنائهم بالمدارس الثانوية النظرية لأنها أضمن طريق لاوصول 
إلى الجامعة وقد أدى هذا كا جاء يتقرير نقاءة المعلبين بإنجلترا قشرته من سئوات إلى 
أن المدارس الإ بتدائية قد أدى ما التنافس فى سبيل الحاق تلاء.يذها بهذه المدارس 
إلى الانخراف عن أداء مبمتها الآساسية مر تربية أيئاتها العربية الحقة »وقد يكون 
للندارس الإبتدائية بعض العذر لآن الآباء أصبحوا حكون على مستوى المدرسة 


رف 
الإبتدائية عقدار عدد التلاميذ الذى يلجم منبأ للحاق بالمدرسة الثانوية النظرية . 


و نظام اخشار التلاميذ للمدارس ألثا نوية النظرية ختلف فى كل منطفية عنه ى 
الآخرىء وقد درست النظام المتبع فى أكثر منثلاثة مناطق عتتلفة وأعتقدا أن أحسن 
هذه الدظ هو النظام النى لسير عليه منطقه بد فورد وهو يسير كالاى : 


تكلف المنطقة أحد البيوت أو المؤسسات التربوية المشهورة بعمل اختيارات 
مقئئة تشمل م أنواع من الاختبارات:اختبارذكاء واختبار فى اللغة الانجليزية واختبار 
فى الحساب . وكل من هذه الاختيارات يمحتوي على ٠‏ سوال تقريبأ والزمن الحدد 
له ه؛ دقيقة ثم تسير الاختبادات فى المراحل الأتية : 


( ل عندما يصل التلسذ إلى سن ١.١‏ سئو أت وفى أول سبتمير بعطى الاختباد 
الأول ف الذكاء . 

ف ب بعد مضى م شهور من نفس السمئة أى فى نوفير يعطى اختبار ذكاء آخر 
وف نفس الوقت يعطى اختبار فى الحساب وآخر ف اللغة الاتجليزية وتسجل تتائج 
هذه الاختبارات جضعا . 

حى - فالسنةالثانية أىعندمايصل سن التلميذ إلى ١‏ وسئة تعاد عليهالاختبارات 

ى ب تسجل نتائج هذهالاخةبارات الما نية ويلاحظ أنبا أجريت فى أر يعحالات 
عتتلفة وى فنرات متباعدة . 


هر ب تكلق المدرسة بكتابة تقرير عن كل تاميذ ( فى سن ١١‏ ) ويطلب منبا 
ترتيوم جسب كقايتهم (ختتعممد كه مع 0) وأمام كل تلسيك رأى المدرسة فى 
فى الحاقه بالمدرسة الثانوية النظرية . 


و - إذا نجح التلميذ فى الأربع اختبارات الآخيرة #رر قيده بالمدرسة الثا نوية 
النظرية مهما كانت ثتائج الاختبارات الاربعة الآولى . 


ذ ‏ وإذا كانت ننيجته فى الأربع اختبارات الأخيرة غير مرضية وكان رأى 


رف 

الناطر فى جانب التلبيذ يرجع إلى الآر بع اختيارات الآولى » فانكان ناجما فيبا 
قد وإلا صرف (إنظر عنه 5 

ز س يحوذ اعادة الاختتبارات لامر الثالثة اذا اضطر أحد التلاميذ إعدم حضور 
إحدى الاختبارات السابقة بسبب المرض أو أى عذر قبرى . 

ع إذا اعترض ناظر المدرسة بعد كل هذا على ثتيجة تلبيذ ألفت للئة 
خاصة لاختياره شفو يا . 

ط - يجوز عتدما يهل التلميذ إلى المدرسة الثانوية الحديشة ويصل سئه إلى 10 


سئة و يظهر :قددما حسوسا ويؤبده ناظر مدرسته بتقرير فى صالحه أن يعقد له اختبار 
يؤهله للانتقال إلى المدرسة الثانوية النظرءة . 


تعلم الطبى فى إحدى المدارس الثانوية الحديشة 


تجربة فى دريس منهج اليه .أت 
للسنة الأ ولى الثانوية 
اليدة ثريا حييب 
المدرسة عدرسة الجدزة الغا توبة للبيات 


بدأ العام الدراسى ولم يكن الكتاب المدرمى قد وصل بعدء و أخنت أ بسط أمام 
تلبيذاقى مئذ الدرس الآول موضوءات الهج واتيجاهاته » فبدأن بدركن أنه يتعلق 
بدراسة أبماط الحياة الشرءة فى بيئات تختلف عن بيثتبن » فوجدت فى نةوسهبن هوى 
وميلا شديداً التعرف عل ححماة الشعوب ىجهات بعددلة عنبن فطليت منهن أن تعاون 
فى الحصول عل مادة دروسين ‏ وبما لا شك فيه أنبن يخين بادىء الأ بعض 
الثىء لهذا التكليف الذى لم يعبدنه من قبل » ذل يكن مخطر ببالهن أن المعاونة الحقة فى 
تحصيل المادة من جانين يعتر من الأمور الممكئة » والكتهن ما لبن أن أحس.:ى 
أن فى مجرد اقتراحى علبن مثل هذه المعاونة معنى الثقة مهن و بقدرتهن على بذل الجبد 
والتعاون . فبدأن يظهرن تدريجيا دورهن فى إشعارى بأنمن عند حسن ظنى يمن وف 
مقدورهن أن يساضن بقسط وأقر من تحصيل مادة دروسهن . 
تقسيم العمل على التلبيذات : 

تناقضت أنا و تلميذاتق فى وسائل تنفيذ ما اتفقنا عليه واتهياا إلى تقسيم 
موذوعات المهج بين الفصول الميتة محيث يتخصص تلبيذات كل فصل فى دراسة مط 
من أنماط الحياة البشرية و بذلك يصبح العمل موزعا سبلا ميسراً » و بعد ذلك تركت 
الحرية التامة لكل فصل ى يختار البيثة التى برغب فى دراستها وما يتعلق مهذه الدراسية 
من جمع الصور والعيئات والمعاومات . و بعد مناقشة وتفكير ثم توزيع البيشات عل 
التحو الالى : 

تخصص الفصل الأول فى دراسة البيئة الساحاية . 

ىف ١‏ الثاتى ٠‏ ٠ه‏ بيئةالصحراء الجليدية. 
ذ. ‏ "الالفي . + 2 السطاوى للا 


نخصص الفصل الزابع فى دراسة بيسة المراعى الحارة (السفا نا) '. 
1 23 الخحامين 2 هه 2 الغايات الحارة 5 


0 , السأدس و 35 35 5 الباردة . 


بدأت تلبيذات كل فصل تحددن جوانب العمل المطلوب متهن ثم يرسمن خطة 
كاملة التنفيذ , وقد استلزم الم تقسيم أنواع النتساط عليين كل على حسب ميلبا 
ورغيتباء فقد كان واضاً لحن منذ البداءة أنهن مسئولات عنجمع معاومات و حقا يُقعن 
البيئة أتى تخصصن فى دراستها »كذلك جمع صور وعيئات ورسوم توضح أفكارهن 
وتركت الحرية لكل تلبيذة داخل قصلبا ى تنضم إلى إحدى امجموعات الآتية : 


المجموعة الآأولى وتقوم بعمل اوحات تمثل حياة السكان . 
هد الثانيسة ٠‏ برسم مظاهر الحياة النياقية والحيوانية . 
٠‏ ألثالقة ١٠ ٠١‏ الخرائط وعمل التوزيعات. 
د الرابسة ٠‏ بعمل أنموذج مكبر بمثل البيئة . 
و الخامسة ٠‏ مجمع عيئات تمثل منتجات البيئة . 
و السادسة , بزيارة المفوضيات ومكاتب السياحة . 
د السابعة ٠د‏ بكتاية أحاث صغيرة عن مختلف مظاهر الحياة . 


ولم يكن هذا التقسبم صعباً فقدكان من حن أية تلبيذة أن تقوم بنشاط آخر غير 
ذماط الجموعة الى تنتسب [لها إذا 1 نست فق تفسبا الفدرة عل طل المموة فى 
مدان آخر غير الميدان الذى نسامم فيه ما دام الميع بهدفن إلى غاية واحدة . 


الخطة ف دور التشذ : 


سار العمل فى أول العام الدرامى سيراً حثيثاً ثم انسعت خطواته رويداً رويداً 
ولعل ألعلة فى ذلك أن مثل هذه الطريقة كانت جديدة علمين 5 أنالثةة بأنفسهن كانت 
لا تزال فى مرحلة طفولتهاء إذكنت ألحظ أنبن مخشين النقد والتجرخ من الزميلات 
كلا أتيئا بثىء جدمد سكحكن ف إتقانه وخاصة أن نقد التلبيذات لم يكن نقد آلليناء 
فى كثير من اللاحيان أى لم يكن منرها عن الرغبة فقط فى التجريح الذى تبعثه مجرد 
المنافسة الفردية الى تزى روح المقد والغيرة بين التلسيذات »حتى جاء الوقت الذى 


ب 
أددكن فيه أن طبيعة العمل الجعى الذى يدف إلى غاية واحدة حتاج إلى جبود 
متكاتفة 2 متعاونة بعيدة كل البعد عن روح الهدم والمنافسة التى لا طائلمتها . 
ويمكن تاخيص خطوات التنفيذ فها يل : 


ا المصبول على اللعاومات <: 
طرقت اتلبيذات أنواياً عديدة للحصول عل المعاومات الى بمكتبن من كتابة 
تقرير واف عن بيثتين ثم لتحويل فصلبن إلى ما يثشبه المعرض الذى يعطى الجى العام 
للإيئة» فأتين بكل ما استطعن الإإتيان به من كتب عربية تعابم موضوءاتهنثم قر 
ب يأر ات ورحلات للمفو ضيات والسفارات ومكا نب المساحة الحصو لعللى مطرو. عات 
وصورء فأقبلت أقلية على مساعدنا وأحجمت الغالبية عن تقديم يد المساعدة لنا . 


ولجأنا إلى إدارة السيا نطلب أفلاما تعاب موضوعاةنا فأمدتنا بقائمة من الآفلام 
العديدة الى تخدم منهجةأ: فطليئا بعضاً منها ولكن أحلامنا تبخرت حينا علينا أن 
المنطقة لا تمتلك إلا فيلبا واحدآ يعاجل بيئة واحدة أو جزءا من بشة وهو فيل عن 
حياة الاسكيمو. أما الأفلام الباقبة فقيل إنها موزعة عل مناطق أشرى فى أنحاء 
متفرقة من اجنمبورية والسبيل إلى الحصول علا محفوف بالعقبات [دْ أن الوزارة 
دأبت (كا قبل لى ) على أن تشدرى نسخة واحدةمن كل فيل تتخاطفهالمناطق وتحاول 
كل متطقة أن تحتفظ بما يصارا من أفلام . 


واتحبت إلى إدارةالمدرسة أطل ب ساعدتمها لناى شراء ما نحتاجه منصور وكتب 
ولم أجد من السيدة المر بية الفاضلة ناظرة المدرسة سوى كل تشجيع . وقد استطعنا 
با أمدتنا به من مال شراء صور كبيرة تمل حياة الشعوب ف البيئات الختافة وأخرى 
صغيرة #تلف أنواع الحيوانات والطيور , ثم قنا بشراء بعض المراجع الأجنبية 
ودقفت اللغة الآجنبية عقبة فى مسبيل استفادة التلبيذات من هذه الكتّب استفادة 
مباشرة لذا اضطررت إلى ترجمة فصول أو بعض من فصول م نكتب ميسطة تناس 
مستوى ااتلسيذات. 

“م قامت التلبيذات بغريلة المعاومات الختلفة التى نوصلن [إإمها من مصادر مختاءة 
متبايئة فككدن يفبذن جميع ما كتينه قبل أن يطلعن عل الترا من المصادر الاجدبية 
وشعرن بشعور من الازدراء لظم المراجع العربة لاثما لم تشبع شغفين ورغيتهن فى 


ف 
التعرف على عتلف مظاهرالحيأة داخل بيثتبن فأقبلن عل المراجع الأجنيدة الووجدن 
فهأ بعض ماكان يشعرن بالحاجة إلى معرفته . 

ولن يفوتى فى هذا امجال أن أشكر أولياء أمور الطالبات الذين جعلو! مشكاتنا 
مشكلتهم فأقدموا على مساعدتنا بعتى الوسائل والطرق . فنهم من صحب إبتتنه إلى 
مكاتب السباحة وغيرها من الميئات دا عن المءاومات وملهم من أمدنا بمعلومات 
مستمدة من خيرةشخصية ننيجة ازيارةمباشرة» ومنهم من أرشدإبتة إلى كتاب أو مقال 
57 ساعدها فى ترجمة بض صفحات . و باختصار وقد كانت مس اعدات أولياء الأمور 
فى جميع الخالات نافعة وقيمة . 


ب # تحويل الفصل إلى معرض يعطى الجوالعام للبيئة: 


صحب جمع المعلومات من المصادرالأصلية وجه آخرمن أوجه النشاط وهوعاولة 
إبراز هذهالمعاومات على شكل صور ورسوم ومماذج بو ضح حياة السكان ف البيئتات 
الأخرى ؛ والدورالذى يقوميه كلمن الرجل والمرأة من السعى وراء الرزق وكا 
مع الظروف الطبيعية ومظاصس انتصادم على هذه الظروف ووسائل استفلال ينهم 
بدا ئية كانت أو معقدة ومدى تجاحيم أواخفاقهم هذا الاستغلال - بينتهم. نباتاتهم 
الطبيعيةوزراءاتهم حيو ناتهم المستأنسةو ا اوحشة مسا كنبوو ملا بسيوى ظًّ كليم 
ومشر بهم مما يوضح مظاهر النشاط ف اأبيئات المختافة, ما ام عند ملهم برسم خرائط 
توضح مواقعالآقاللم التى تتضمنها البيئات . 

وقامت التلميذات عهمة تزيين فصونن: بالصور والرسومو ا خرائط والفاذج حتى 
منتحات البيئة ذقد حاو لن عرضبا شكل جذَاب على رفوف ثبنت بالفصول المزتافة 
و بذلك تحول كل فصل إلى معرض يحطى الطاب العام للبيئة التى تمثلبا . 


وقد تنافست الفصول فى هذ المضمار تنافسا هادثا أول الآمر ثم أضبحت 
المنافسة حامية الوطيس لأنهن فى “زاور مستمر من فصل لآخر ملاحظات نماط 
جموعتهن و نشاط ابجموءات الاخرى ناقدات اغيرهن ولأانفسبن حريصات عللى أن 
يتصدر فصلبن الفصول الآخرى. وم أجبنى كيف تتفان تلسيذاتقفى تجديدالثوب الذى 
يعرضن فيه معلوماتبن» فبذه زهريقعايها منظر اسكيمو آيب بصيده؛وهذاطيق نفارى 
عليه منظر راع سوداق يدفع عاشيته أمامه ‏ وغير ذلك من الاجتكارات الفنية 


0 
االضفة الى خرجت بالمعاومات مر . (طاق الخفاف إلى نطاق الحياة والميوية 
والذوق اميل 5 


ولق أبالغ إذا ذكرت آنه مام أسبوع واحد بدون تجديد فى مختلف أ نوا عالصور 
والرسوم. وقد ألهب حواس الفصول التافة تشجيع باق المدرسات نل إذ قد لنت 
نظر حضرات الزميلات تاطين فأخذن يقارن بين أعسال الفصول الختلفة و يزكين 
عممين بالتعليق والتقد . 


وقد كانت التنلسذات حريصات على أن يشعرتى بقدرتين عل العمل والإتاج 
و بذوقبن الحسن فى تزبين الفصول وك كانالموقف حرجا حينا تلمحنى تلبيذاقى يا لقرب 
من فصوطن فى أوقات الفراغ: فقدكان من العسير على الإفلاتمن الحاحبن إضرورة 
دخوى الفصول لآرى الج+ديد والتجديد ‏ وف الواقع اقد استطاعت الطالبات 
شريحيا تحويل فصوطن إلى ما يشبه المعارض الى نعطى الأجواء العامة البيئات 0 
ودرسوتها ‏ ولا يسعنى فى هذا امجال إلا أن أقدم شكرى لزميلق مدرستى الثر 
الفنية بالمدرسة اللتين عاو ثانا معاونة فعالة ولم يضئوا عليئا يوقت أو يجهود 0 
بذلئه عن طيب خاطر فأولاهن لما استطاعت الرسوم والصور أن تلطب بطا بع فى 
جميل ولا استطاءت الفصول أن تكتسب ذوقا سنا فى تزيها . 


ويسرق أنأنوه برو حالتعاون و القسامم التى نمت تدريحيا بين التلميذات بإدرا كبن 
أن العمل نسب لمن كمجموعة أ كثر منبن كأفراد. وكثيرا ماكنت ألاحظل مساعدة 
تلميذة لزميلتها فى اتمام عبل بدأته الاخرى لانها 1 نست فى نفسبا القدرة على مامه 
أكثر منزمملتها بل لقد اتسعءتعاطفة التلبيذاترو يدا رويدا . وكثيرا مالاحظت 
نوعا من التعاون بين أفراد الفصول الختلفة فقد مس ادت وخاصة فى أواخر العام 
الدراسى- روح من التسامح والتساى بين أفراد الفصول امختلفة لآم نشعرن أنبن 
جميعأ يسرن فى طرق عديدة توصل إلى هدف واحد موحد وهو دراسة مهججر: . 
دراسة >صحة واستيعاب مادته إسرتيعا با كا : 


وقد م هذا النوع من النشاط بالرغ من أن امكانيات المدرسةم سمح بتخصيص 
حجرة النشاط الجغراف اذا فكثير! ما كنت أتطفل و تلسيذاق على حجرات حضرات 
المدرسين الآوائل لننجر أعمالنا . 


هن 
5 أحاديث التلميذات لزهيلاتين : 


قام كل فصل قرب تباية العامالدرامى إكتابة #ترير واحد عما حصله من«عاومات 
وخيرات» وتوليت عرأجعة همذ التقارير وتصحيحبا واستكال مايئقصبا واعادة 
صماغة بخض أجزائهاء ثم انتدب كل فصل عدداً من التلسسذات ينوب ى باق المجموعة 
لعرض ماو صل إليه من معلومات وخيرات على تلسذات الفصول الأخرى وقد 
استمر هذا التششاط أكثر من ثلاثة أسا بيع . 


وبدآ مومم الأحاديث وكان يتناوب على الفصل الواحد عدد من التلبيذات 
لاقل عن خمسة مثان الفصول الأخرى وكانت شخصيات المتكلمات تتغير من فصل 
لخر إذكان من المستحسن الا نستأثر طالبة واحدة بالأحاديث فى ياقالفصول دون 
غبرها من الزميللات » لذا ذمد كأن مهناك عدد من المتحدثات ان عن الفصل الوأحد 
ويتغيرن من فصل لأخر . 


وخشيت يادىء الآمر فشل هذه الأحاديع تنيجة عرث المستمعات وصخيون 
أن المتحدثة تلبيذة لامدرسة و ننيجة لتبيب المتحدثات لمثل هذه المواقف و لكن منذ 
بدأ نا الحديث الآول أدركت خطأ توقى لإخلال المستمدات بالنظام»ولست عبالغة 
أنبن قد أنصان لزميلا من أكثر بماكن ينصان لى فقد تتبعن كلامبا بآذان صضاغية 
93 ريصات على ألا تفلت منبن شاردة ولا واردة » ولاب ف ذلك فإن مجرد تشبير 
شخصية ال متكلمة من مدرسة إلى تلميذة حدث نوعا من الجدة والتتويع إسترعى 
الاتنياه ا كانت التلميذات فى شوق ونهم لمعرفة مدى ما حصلته الزميلات فى 
الفصول الأخرى ثُم كان لطرافة ما دشن ثرا فى اجتذاب اتتباه التلسذات لانه 
يتعلق محياة الناس من بئات تختلف عن بيثتهن . 


أما موقف المتحدئات فيا لاشكفيه أنمنبن من وجدت نوعا من الحرجو تلعثمت 
وتصببت عرقا حينا بدأت تكلم لآنها أحست برهية الموقف حيئّا ساد السكورن. 
الفصل فى | تنظار و توقع لسماع ماسوف تتحدث به لمن» و للكن هذاالتوتر كانلايليث 
أن يذول فى معظم الأحانحت إذا بدأتالمناقفة التى تحقد عادة بعد اثتهاء اللأحاديث 
كانت تسترد المتحدئة هدوء أعصاها لآن الفصل كان يسوده نوعا من الأآلفة والمناقضة 
الحادئة المبنية على الرغبة فى المزيد من المعرفة. ولم يكن دورى فى هذه المناقفة سوى 


«دلثلىيى 
دور المبظل ‏ وكاتت تنهال فى العادة على المتحدثة عند وافر من الاستفهامات 
والاستفسارات وحينئدكانت تشع المتحدثة بأنها الوحيدة فى امجموعة التى تستطيع 
أن نجسب عل هذه الاستفسارات وهذآ يك لإكساما اليعة باليفس . 


أبرزما حققته الطريقة : 

لقد حققت الطريبةة أهدافا متنوعة إلى جانب الحدف التقايدى وهو تحصيل 
ما بتضمنه منبجبن من معلومات وخيرات نذكر من هذه النواحى ما يأفى : 

# ا تُعاون التلبيذات فى سيمل تحقس هدف واحد 1 

م ب بمو ميل شدذيل عثد التليذات نحو التعرف على حماة السكان فى الجبات 
الأخرى من العالم 2 

- اعتتاد التلبيذاتعل! تفسبن فى تحصيل المعلومات من مصادر ممتلفة والشعور 
بتلك المستولية . 

وى اكتساب معلومات حية وخضيرات مفيدة تختلف كثيرا عن معلومات 
الكتب الجافة . 

3- كو رو حالصداقة والتقدير والارتياح عند التلبيذات نم و الشءعوبالأخرى 

0 مو القدرة على الحم الصحيسعل الآمورء فتد أصبح فى مقدور النلسيذات 
نقيجة للقراءات التى قن .ما أن عزن بين الث والسمين وأن يتعرفن تدريحيا على كل 
مالا بتمثى مع دوح المنهج . 

م - نمو الذوق الفنى ادىالتاسيذات وذلكق أثناء قمامين بتزيين فصولهنومنافستهن 
فى هذا الميدان . 

و - تحمل الفشل بروح عالية و بذل الجهد حتى آخر الشوط ‏ إذ اءعر ضطريق 
التنفيذ الكثير من العقبات والصعوبات فكن يستسلين ق اليداية لليأس يا أن عدم 
تقدير معروضاتن فى عرض نصف السسئة جعلين شككن من سلامة الطريق الذى 
سلكهه إلا أن فى المستس لن سليق عثدن مقا له الضحاف لصمل وس 
والغفشل بروح عااية تستازم إعادة بذل الجبد والمضى فى الطريق حتى آخر الشوط : 


ام 
انرأ حات : 


. تزويد مكتبات المدارس بالمراجع والكتب المناسبة للتلبيذات‎ -١ 

ب تشجيع التأليف والترججمة فى ميدان الجغرافية الاجتتاعية . 

م« # تزويد المدارس بأجمزة العرض السينهائى وإيحاد مراكز فى كل منطقة 
مزودة بالأفلام المناسية : 

- العمل على تخصيص حجرات داخل المدارس مختلف أنواع النشاط . 
كتدبات مئاسبة للنليذات باللغة العربية عن حياة الشعوب الى مثلبا . 

- مضاعفة العناية بأمر الإذاعة المدرسية . 

لاب العمل على إيحاد معرض دائم الكتب المدرسية والممراجع ومعمنات 
التدر س فى كل منطقة 5 


فى المواد الختلفة . 


التحايل لإنجاح قور الاطفال 


للاستاد مبعك الخادم 
المدرس بالمعبد العالى للثر ببة الفنية 


لا مضق على أحد الطريقة القديمة لأتى كار يتبعبا مدرس ألير بية الفئية فى حث 
التلانيذ .على النقل أو الاقتباس من أعبال الكبار ورسومهم ٠‏ أو تشجيعبم على 
الشف ف: يعض الاحيان واستغلال جملة وحدات من مصادر #تتلفة فى تكوين صورة 
أو تكلة أجزاء من رسومهم 6 وإدشادم إلى طريقة خاصة ف التظليل و تبسيط 
الخطوط أو تدرييج الآلوان ومنرجبا . 


ولقد بطلت فعلا معظ هذه الوسائل , فلا نصادفها إلا فى حالات نادرة جداً . 


ولكن هذا لا يعنى أن أثر المدرس وتحايله لإخراج أعمال التلاميذ فى الصورة 
الت برغها قد اتبىّ : وأن جبيع ما نشاهده من رسوم الصغار تعبير فطرى صادر 
عن تلقائيهم . 

فقّد كشفت الدراسة والفحص الدقيق أن أثر المدرس ف تلاميذه تخد مظبرآ 
جديدا حسب ما يتف قمع الذوق العام » فاذا كان الرأى العام يتطلع إلى الفنون البدائية 


والفطرية فن اليسير أن يحول دفة الإتاج نهو هذه الاتجحامات الفنية فيرسم تلاميذ 
المدارس جيعاً ما يشبع هذه الرغيات وشفق معبا . 


وتدخل المدرس فى أعمال تلبيذه الذى قد ينقل صور الكبار ويشفبا أو برسم 
صوراً على الغط الفارسى » أو الفن الحديث تحت ضغط المدرس » عيب تربوى لانه 
يعوق تعبير التلبيذ ويحول دون تطوره الطبيعى . 


فبناك طريقتان فى تدريس الفئنون ‏ إحداهما تتم بالنتائج قتهدف إلى تحقيق 


3/ 
التجاح بأية وسيلة ولو كانت على غير أساس تربوى . والآأخرى 0 أساساً بتطور 
تعبير التلبيذ . ويتطلب تحقيق هذا الحدفمرانة طويلة من جانب المدرس » لآن:طور 
التلبيذ فى الرسم تتخلله فترات يتعثر فها ويتذيذب » ويستمر عادة فى طور النجرية مدة 
طويلة قبل أن يظبر تعبيره فى صورة مكتملة أو لافتة النظر . فليس تطور الطفل من 
السبولة واليسربدرجة تجعله ينتيج أعمالا رائعة كلرا خط علاوحة خبطا بقامه » وليس فى 
إمكانه [بداع صورة مكتملة فى كل درس جديد من دروس الرسم . وحاول بعض 
المريين تفادى فيرة التحضير والاعداد والتردد هذه بالتحايل على طبيعة التلسذ 
وجعله يبدع فى كل أوحة يرسمها ء كأنما التلييذ هو الدجاجة الى تييض كل يوم 
لصاحها بيضة ذهبية ٠‏ وكأرن هدف الريبة الفنية محقيق إثتاج سريع 


بأية وسيلة . 


وتحسن قبل التسرع فى إبدء! إعابنا يجميع ما ينشر ويعرض عن فتون الأطفال 
أن نتيين ما يصدر عن الطفل عن قصد وما يصدر عنه عفواً أو ما يصدر عنه بإمحاء 
من المدرس . 


وممعرض فيا يلى بعض سبل التحايل غير التربوية التى تأى ينتاج سر بعة 
لانة للنظر . 


أولا:_ يم جع من يدرس التربية الفئية فى المرحلة الابتدائية أن نسبة 
ضماح دروس الطباشير الملون ( الباستل ) تزداد زيادة واضة جداً عندما برسم التلاميذ 
أنفسهم على صفحات باون فانح كاللون السمنى مثلا . 


فعامل النتجاح متبط إلى حد بعيد بأرضية االوحة التى برسم علما التلبيذ » 
واذلك قد نصادف تنائج ميزة لبعض التلاميذ ولكن لا يلبث أساويهم أن يرتد متى 
تغيرت أرضية الرسم . 

قترى [تتاج التلبيذ الواحد لا يتأئر بالقغزات أل تتاب عمله بين حين وآخر» 
فى زألت العوامل المؤثرة عاد إلى ما كان عليه من قبل » و يمر هذ! دون تغيير 


8م 
حفيق . و؟ . ذه الطريقة أن يفتعل المدرس تام متازة متوفرة متى رأى 
ضرورة ذلك . 


ثانياً : ك5 'رى جزءاً كبيرآ فى رسوم هذه المر<لة لا .بدف فمها التلبيذ إلى 
إيحاد وحدة غتمجمع بين العناصر الى برسمبا ٠‏ فو 0 تمثل أحدانا 
زملية عنتلفة » فقد يعبر عن هذه الأحداث ويحيط كلا منهأ مر بعات أو مستطيلات 
متراصة أو متداخاة » قد يتتبى بعضها خارج حدود الصفحة . 


ومن الثادر أن تنفرد صفحة حك راسأت الرسم يتصميم وأحد مطا بق ل بعادها » 
ولكن بمكن التحايل على هذه الظاهرة بتوحيد مظير تلك الوحدات وامجموءات 
المفمككة الى برسمبا التلميذ » وجعلبا تبدر صورة متكاملة بدرجة تلفت النظر , 
وذلك محث الطفل أو التلميذ على تاوين أرضية رسمه بلون يظبر الأشكال ومجمع بينها 
برخ الحدود والفواصل التى قصدها التلميذ فى بدأية رسمه . 


فاذا توافرت الحساسية اللونية ءئد المدرس يمكن أن يتكشف لون الأرضيات 
الى حتاج إليها كل تلبيذ » حتى لو كان تعبيره بسيطاً محدوداً . ولكن لا يستفيد 
التلميذ غالبا من هذا التحايل إلا فى حدود ضيقة لا تتعدى التشجيع والحث على 
العمل . وقد نرى هذا التأبيذ نفسه فى ظروف مائلة برتد إلى حقيقته متى زال عنه 
أ درن 


ثالثاً : - إن رمم اتابيذ 5 ذكرنا مكون فى حالات حكثيرة من جملة طبقات 
الواحدة فوق الأخرى » فكل طبقة من هذه الطبقاتمثل -قبأ زمئية أوصورة قائمة 
بذاتها كالصور المتراصة فى الحالة الآولى » إلا أن التلبيذ فى هذه الخالة لا يقصد من 
رسمبا .هذه الطربقة إيحاد تداخل بين عناصر الصور اتختلفة الت يرما » فبو برى فى 


كل طبقة من طبقات رسمه بداية جديدة . 

ونليس هذه الظاهرة مجلاء فى الفدول الأآولى من المرحلة الابتدائية ولا سما فى 
دروس الباستل» ففى التصف الأول من درس الرسم يبدع اتلاميذ فى التعبير عن 
أحد مناظ الموضوع » وما أن تتقدم الحصة حتى تطمس معالم الرسم برسوم ثانية 
أو ثالثة » حتى تختلط الوحدات يعضبا بسن رعق لاله عدر اروم كاج 


هعم 
تخطيطات عشوائية؛ والمدرس الذى برغب فى عرض بعض أعمال هذه المرحاةيعرض 
عادة الطبقة الأولى من الرسوم » أى يعرض الرسوم قبل أن يتممبا التلميذ . فهذه 
الرسوم تبد و كاملة فى نظر المدرس ء فى حين أن التلبيذ براها ناقصة . 
رابعاً :- تستمرهذه الظاهرة يعدهذه السنحيث ت#خذمظبراً آخر نليسهقىطريقة 
استخدام التلميذ لللآلوان إذ 'راه يستخدم كل لون من الآلوان الى أمامه على حدة » 
ومن النادر جدآ أن يتعمد الخلط أو المزج بين الآلوان فبذه الألوان تتداخل أحياناً 
وعن غير قصد لتاوين التلبيذ عدة طبقات لونية الواحدة فوق الأخرى كأتبا 
:رسوم جديدة » وحينئذ توجد أوعاً من التواقق اللوتى غير المقصود » قد تعجب به 
دون أن يكون للتلبيذ أى فضل فى تحقيقه » ؟ لا تدل على نبوغه أو تفوق حساسيته 
اللونية . وقد يستغل المدرس هذه الظاهرة فى دروس يكون التلاسيذ قد بدأوا فى 
رسمبا بالقل الرصاص أو الحبر » ثم يلونون الرمم بعد ذلك بالآلوان المائية محيث 
تظبر بعض أجزاء الرسم الأول » ورا لونوا الرسم مرة أخمرى بأقلام اشمس 
ما يأقى عادة بنتاتج رائعة تسميز بألوانها المرحكبة المتوافقة الت لا فضل لاتلميذ 
فىنجاحا . 
ويتسنى لللدرس فى أثناء هذه الأطوار الختلفة أن حث ااتلبيذ على [خفاء معالم 
بعض الأجزاء الثى لا برى الحاجة إلبها فى تنكوين الصورة .فيضيف التابيذ أجزاء: 
ويعدل فيها حتى تحجب لوحته المدرس فى حين تبق الصورة اللهائية أجراء متنائرة 
من مصادر مجعددة . 
خامسآ : كذلك ترى التليذ يقصر اختياره عى درجات أونية متقاربة 


فأخيف الدرجات تتحدد بالأصفر » والقام تتحدد مجموعة الأزرق - 


فاذا حد نفسه .هذه المجموعة المتقاربة يصعب أرى تتميز الأشكال التى برسعها 
على أرضيتها . 
وبمكن أن يتدخل المدرس فى الأمى فيشجع التلبيذ على إبقاء بعض مساحات 


4 
بيضاء على طبيعة لور . الورقة التى برسم عليها » أو ينصحه بإحاطة الحد الخارجى 
لللأشكال مخط أسود بميزها » فتتنجح الصور لإيجحاد تباءن كاف بين أجزاء الرسمر 
وأرضيته ٠‏ ولكن دون أن بتعل التلبيذ العبرة فى هذا النجاح » ودون أن ترتق 
جابعه الؤانة : ْ 

ومكن تصور مدى قدخل المدرسقى رمم التلميد بعملية بسيطة جدآ تقوم على 
إعداد الجموعات اللونية الى يستخدمبا التلاميذ . فالتلبيذ لا يليث بعد أن بت تم الجزء 
الأكر من رسعه بمجموعة ألوان » أن يستبدل ا غيرها دون ن أن يفوم سيب ذلك 
فشكل الرسم ؛ ويوجد التوافق اللوق الذى أدركة المدرس ووجبه إليه دون 
أن شعر . 

ونستطيع أن نعرض أمثلة كثيرة من أساليب التحايل لإنجاح فنون الاطفال , 
ما يدلفى جموعه عل تفان المدرس وقوة ملاحظته فى تكشف خصائص تعبير الصغار 
وطرق الأ ثير فهم . ولكن المدرس خم جبوده وحماسته أو براعته في الحصول 
على نتا نح رائعة مخشى أن يفقد فى النهاية المدف الربوى لتدريس هده المادة 2 
فى اتتقل التعلم إلى مظاهر ووسائل للدعاية اتيت وظيفته التربوية . 


للأستاذ السيد أحد البدوى 
المدرس الأول للمواد الاجتاعية 


لقد استيشر أساتذة الجغرافية خيراً فى السنة الماضية عندما وزعت عليهم المناهج 
الجديدة للجغرافية » قد احرش تلك المناهج من « الروتين » القديم والطريقة 
التقلمدبة التى ملبا الام اذ والطالب , والتى جعلت مادة الجغرافية من المواد الثقيلة 
على الطالب إلى الطريقة العلبية الحديئة فى تدريس الادة . 


لتقد نص منهج السنة الثالثة الاعدادية على أنه يحب العناية بالتواحي الأتية : 


)١(‏ الاهتتام بالنواحى البشرية وما يقوم به السكان من شاط وحرف فى ميدان 
الزراعة والصناعةووالتجارةور بط كل ذلك حاجات السكانالرئيسية من ناحية والظروف 
الطبيعية البلاد من ناحية أخرى . وقد نص أيضأ فى منبج السئة ألرا بعة الإعدادية 
على أنه : أولا « دراسة النشناط البشرى فى هذه الأقطار ( الى لها علاقة بمصر ) على 
اختلاف مظاهره وأثره فى اسستغلالما لصا اجتمع ٠‏ ويقصد النعاب الخرى 1 
ما ببذل من ناحة الإنسان لاستغلال بيثته وعلاقة ذلك بالظروف الطبيعية » ثم قر 
المتبج بعد ذلك « الناحية الطبيعية بالموقع والسطم والحياة النباتية والحيوانية. وقد 
اتجه منهج الجغرافية بالمدارس الثانوية نفس الاتجاه ‏ فبدأ توجباته للاساتذة بأن 
دراسسة الجغراقية فى السنة الأولى « تعنى بأوجه شاط السكان من التواحى الاجتتاعية 
والاقتصادية وعلاقتها بأهم خصاة ص البيتة وهدقبا أن يفيم التلاميذ أن هناك تفاعلا 
يبن الانسان و بيئته . غ2 م أنبى المبج توجباته يعوله د وى كل بدئة من هذه 
البيئات يقوم التلاميذ أولا بدراسة حياة إلسكان الاجّاعية والاقتصادية وعلاقبا 
مخصائص البيئة عامة . م توجه الدراسة إلى ما يوجد من هذه البيئة فى كل مثال من 
الآمثلة المذكورة بثىء من التخصيص حول ما يوجهد ف القطر من مشكلات بين 
الا نسان وسّته وما قد يكور بينه و بان مصر من علاقات . تستغل ف هذا 
التخصيص الحوادث الجارية استغلالا يحعله حياً شيقا » . 


84 

كلام جميل وتوجبهات متازة قيمة » بدا الكثير من المدرسين فى تطبيقبا فى 
تدريسبم للمادة و تنفيذ تعليات السادة المفتشين التى لا تخرج عنها . و لكن وزعت 
وذادة الثربية والتعلبم كتبا لمادة الجغرافية المؤلفة طيقا للمناهج الجديدة أو على 
الآصح المعدلة على حسب الناهج الجديدة . لقد حذفت المواضيع الزائدة » وزيدت 
المواضيسع الناقصة من الكتب القدرمةءولم تغير روح الكتب لنساير المهج الجديد. 
بل سارت على الطريقه التقليدية القديمة » بدا بالموقع فالسطم فالمناح فالنيات 
فأعمال السكان وتتتهى بأمم المدن والمواصلات . وقد اتبعت هذه الطريقة فى أغلب 
تاك الكتب » وغالت بعض الكتب فى وضع خطوط تحت كلية الموقع والسطح .الج 
حتى تبرزها وتوضهها الطلاب والأساتذة . 


لم تدز لنا هذه الكتب كل ما ميز إقلما عن آخسر من ناحية النشاط البشرى 
وتأثير البيئة فى الافسان وتأثرها به » مع أنه من المعروف أن لكل بيئة و لكؤدولة 
شاطا بشرياً يختلف عن تشاط الدولة الآخرى. ذالتشاط البشرىق الجرر البريطانية: 
الدولة البحرية التى تقع فى غرب أوروبا ؛ يختاف عن النشاط البشرى لدولة بحرية 
أخرى كأ ندو نيا الواقعة فى جنوب قارة آسيا » أو اليا بان الواقعة فى شرق أسيا . 
فكل دولة من هذه الدول ‏ على الرثم من لشابه بيئاتهم البحرية يت مختلف النشاط 
البشرى فبا عن كل واحدة أخرى اختلافاً كبيراً . إذن لابد من إبران ما مين كل 
دولة وكل بيئة من قشاط بشرى . وسأذكر هنا دو لتين على سبيل المثال . 

فثلا عند الكتاية عن الجر البريطا نية وهى فى منهج السنة الرا بعةالإعدادية يمكن 
البدء بأنها دولة تجارية استعارية ذات أسطو ل تجارى عظم يقوم بنقل ما تنتجه من 
صناءات إلى مستعمراتها » يرجح الأسطو ل التجارى إلى بلاده حاملا الواد الغذائية 
واللوادالخام ألتى نحتاجبا البلاد . من ها تب نالنقطتين (تصدبرالمصنوءات واستيرادالمواد 
الخام) يمكن معرفة لاذا تصدر الصنو عات و تستورد الغذاء واللوادالخام »وم نالصتاعات 
حكن معرقة توزيعبأ فالفسوجات القطنية مثلا لا كشي والصوفية فى يوركشير.. ال 
م تكلم عن العوامل الجغر افية الختلفة التى ساعدت على ظهور تلك الصتاعات واحدة 
دل الاخمير ى ء ففسعرض بذلك للكلام عن المعادن والسطم والناخ والنبات 
وأمم الدن . 


وعند التكلم عن الولايات التحدة الأمربكية كدولة لها علاقة بمصر كا فى منج 


44 
السئة الرابعة الإعدادية أيضا يمكن اتخاذ اكتشاف أمريكا » وحركثرة الباجرين. 
البيض من الساحل الشرق إلى جبال ابلاش فالسبول الوسطىةالسواحل الغربية » مع 
ذكر العوامل الجغراقية التى ساعدت على الأعمال الختلفة ألتى قام مها هؤلاء المباجرءن 
ب ممطن دالمياجررينللبنود اخر السكانالا"صليين ‏ إلى الحضابوالرتفعاتالغريية . ثم 
البحشعن مشكلة زنوج أمريكاء وم نأب نأو |؟ ولماذا جىء بهم إلى تلك المنطةة؟ فنذلك 
تصل إلى عناصر امتاخ فى الولاايات المتحدة , فناخ الثمال والشرق والسواحل الغربية 
يلاثم الييض أما مناخ الجنوب فلا يلاثم إلا الزنوج . وفى أثثاء هذا العرض 

واستقرار نا فى كل منطقة من امناطق نذكر أثم مدن القائمة وشهرة كل مديئة . 


وهكذا يمكن اتخاذ طريثة خاصة عند الكتاية عن أى دولة من الدول لوجود 
ما عيزها عن جار اها من البلدان . وعلى المدرس بعد ذلك إما أن يمطى الطلاب ملخصا 
سيوريا بسيطا عبارة عن عناوين للبوضوع . أو أسئلة يحاب عنها فى الأذل فى كراسة 
المجبود الشخصى ؛ و يصححها المدرس بعد ذلك . وذلك لحصر الاقاط المهمة بالدرس 
وإبراذها أمام عيون الطلاب . 


وقد تجاهلت أغلبية هذه الكتب أهمية الخرائط . فاقتصرت على خريطة واحدة 
لكل دولة من الدول جعت فبا التضاريس » وأمم المدن ؛ فأصبحت خريطة مكتظة 
بالمعلومات . مع العم بأن أى جغراى لا مكنه أن يغفل أحمية الحى ائط فى تدريس 
الجغراقية » و تقريبالمادة إلى أذهان الطلاب . جموعة من الخرائط أفيد للطالب لفبم 
الدرس من كتابة صفحات لشرح الموضوع . 


فاستمال طريقة واحدة فى عرض جميع مواضيع الكتاب » وتجاهل ما للخرائط 
من أهمية فى شرح المادة » والتطويل الذى.لا ضرورة له : دعا الطلاب إلى الاستغناء 
عن كتاب الوزارة الذى انفقت على إخراجه المبالغ الطائلة . والالتجاء إلى كتب 
الملخصات الى ملا السوق » وانحشوة بكثير من الاخطاء . 


فن ذلك نرى أن الكتب الجديدة التى وزعت على الطلاب حديثا ل تحقق كل 
ما كان يصبو إليه معليو الجغرافية بالمدارس من تغيير شامل فى الطريقة وق عرض 
المواضيع و إبراز ما ميزها على النحو الذى نص عليه فى المتاهج . 


التقرير الباق 
لخلقة دراسات التربة من أجل التفاهم بين الام العاملة للعدالة والسلام 
الى دعت [لى عقدها اللجنة الوطنية اللبنانية للتربية والعلوم والثقافة 
المتعقدة فى بيروت من م« "م١‏ توشير سنة ه190 


اجتمعت ف بيروت بين الثالث والثالث عشر من شهر نشر بن الثاى سنة مهىوا 
الوفود العربية التى دعيت للاشتراك فى أعمال «حلقة الدراسات الثربوية من أج لالتفاثم 
والتعاون بين الآمم » ونحثت فى الموضوءات المدرجة فى جدول أعمالها وهى تتضمن : 
تحسين البراجج المدرسية وتوضيم الطرق و الآساليب التربوية الرامية إلى إماء 
روح التقام والتعاون خلال أدوار التعليم الابتداك والثائتوى ودور المعلبين 
ويشمل ذلك : 
١‏ الدراسات فى الخارج والتبادل الثقاق . 
ب إعداد أ 
“ا لس تنظيم الحياة المدرسية . 
ع تحسين الكتب المدرسة . 
ه ‏ التر بية البدنية والاجتاعية . 
5 د لل رئيس اللعات الحية . 
ل تدريس التاريج : 
م تدريس الجغرافية . 
ؤقد اتنظم أعضاء الوفود فى عمد لجان عتتلفة واستمعوا ِل حوث وعحاضرات 
وتذاكروا فى متلف الموضوعات واتهوا إلى وضع تقارير تفصيلية رأت لجنة 
التسيقو الصياغة الم لفة من السادة : الآستاذ فَوْ اد افرام البستاقى ( ليئان )» الدكتور 
سلامه ماد (مصر)» » الاستاذ عبدا ميد ياسين (الآددن)؛ 00-0 عادل عوآ (سورية) 
أن تجمعها وتلخصها فى هذا التقرير ويقسم إلى ثلاثة أقسام مى 
و المبادى. العامة. ؟ ‏ المبادى. 7 بوبة المشتركة ‏ 
م م الآساليب والتاهج . 


أة3 
أولا ‏ المادىء العامة 

تعتقد حلقة الدراميات التربوية من أجل التفاثم والتعاون بين الأآمم أن من الناقع 
إيضاح معتى التفام فى المستوى العالمى » وقد ذهبت إلى أن التفاهم المقصود يعنى إقرار 
الآساليب التى تنيح للجاعة التعايش بوئام على أساس الاحترام المتبادل ومكافق 
الفرص فى سبيل الغو والإبداع والمساواةق جم رسع الحقوق الاجتتاعة والساسة 
والاقتصادية وغيرها وا ثتقاء ما حول دون هذا التفاهم من حواجز وموانع من أى 
توع كانت . وهذآأ التفام والتعاون بين الآهم لايعنى بوجه من الوجوه ذويان 
القوميات المختلفة فى العالمية وإتما تؤكد الحلقة ضرورة تئمية المسؤلية العالمية وقيام 
التعاون بن الأمم على أساس ضمان الحرية والمساواة » حرية وجود ثقافات عتلفة 
من جبة » وحرية نماء كل ثقافة نموأ ذاقياً من جبة أخرى . فالتفاهم والتعاون العالميان 
برتكزان على أساس التعدد الثقافى الذى لا ونع وجود ثقافة [نسا ذية مشتركة تحقق 
مقاهيم الحرية والآمن الفردى و الجاعى و تنسح للمجتمعات الإنسانية التقدم فى ميدان 
الاشكار والإبداع 1 

وتوقن الخلقة أن تطبيق الحياة الدممقراطية فى علاقة الآفراد بعضهم يبعض 
داخل الآمة الواحدة هو الطريق الوحيد لتحقيق التفاهم : فإذا صم أن ذلك يحقق 
المدف المنشود فى نطاق امجتمع الواحد فانه يضمن تحقيق التفام العالى يأوسع معاذبه 
حين ينفذ فى علاقات الدول وينجم عنه قوميات منساعة منتجة 1 

وقد رأت الحاقة أن فهم وتوضيح هذه المبادىء و ثقلبا إلى الآجيال الصاعدة 
أول خطوة ناجحة لتحسين العلاقات الدولية والقضاء على أسلوب العنف والعدوان 
فى تنظم العلاقات بين الآهم وحل المشكلات القائمة قها ينها . 58 

وما كانت العلاقات بين العالم العرنى وساثرأقطار العالم قدمة متصلة الحلقات تأثيرأ 
وتأثراً فإن الثقافة العربية فى الوقت الخاضر تسير حك طبيعتها فى هذا الاتجاه وتساهم 
فى تذور الثقافة العالمية وتشارك فى نمو الحضارة الإنسانية على أساس التعاون الدولى 
والتقاهم بين الأمم . إلا أننا نحن مثلى البلاد العربية فى التربية والمل والثقافة الذين 
ثقر ماكان عليه أسلافنا من تلك المبادىء التى عملت على التفاهم الإنساقى وشاركت فى 
رفع كرامة الإنسان وأيدت الحق الدولى نشعر فى أعماق نفوسنا أن هناك موافع 
وحواجز تقيمبا بعض الدول حين تنعاى عن تحقيق مبادىء التفاهم . فتلجأ إلى 
وسائل العنف وسلب الحقوق يأساليب متتلفة مر. اعتداء واستعار واغتصاب . 
وأكير دليل على ذلك ما يعانيه العالم العربى فى فلسطين وغيرها من أقطاره . 


كك 
ثانناً ‏ المبادىء التربوية المشتركة 

ترى الخلقة أن القائق الراهنة الى تعيشبا البلادالعر بية فى الوقت الحاضر تستلزم 
توضيح صلة الدول العربية فيا ببنها من جبة وصلتها بالدول الأخرى الحبة للسلام 
من جبة ثانبة . وأذلك فإتها تعتدر هذهالصلاتمتمثاقدوائر متحدةالمركز » ومركزها 
طبيعة الإفسان الصالم » وأن الدائرة المباشرة فيها هى دائرة الولاء القوى النى تنسع 
التجاوب وداثرة الولاء العالمى فى نطاق القيم المثلى والتعاون الدوللى . 

وترى اللقة أن المر بين فى البلاد العر ببة لايستطيعون واحدث تذ ليل العقبات الى 
تحول دون التفاهم والتعاون العالميين بل أن من الضرودى أن يعمل المربون فى جمبيع 
الدول للقضاء على شهوة السيطرة والعدوان وأسلوب الاحتكام للقوة عند تاشمة 
بلداتهم يا تعمل لإنماء روح العدالة والرغبة ال كيدة فى تطبيقب ١‏ تطبيقا كاملا 
حيحافى العلاقات بين هيع الشعوب ٠.‏ 0 

ومن ألثايت ثيوت أليكين أن الترببة هى أفضل وأمع وسيلة لتحضق التفام 
العالمى المتشود . وأن الملل هو حجر الزاوية فى العمل التريوى الواعى . ولذا فإنه 
المستول عن [عداد الأجيال وتبديب النفوس وتحقيق الآهداف . ولا يستطيعالمعلم 
الاضطلاع عستو ليته وأداء رسالته إذا لم يكن هو ذاته إنسانا فاضلا ومعلما صالحا . 
ويتوقف ذلك على العئاية التامة باعداده ومساعدته على تكوين نفسه و تثقيفه وتوقير 
أسباب نجاحه بتوير ما يلاثم العملية التربوية من مناهج وحكتب وييثة هدرسية 
اشطة وأساليب . 

ثالثاً ‏ الاساليب والمناهج 
١‏ الدراساتق الخارج واتبادل الثقاق : 
أولا ‏ النراسات ف الخارج 200007 


توص الخلقة بالاكثار من إرسال وقبول البعثات الدراسية عل اختلاف أنواعها 
علسة وفنية ومبئية فى دائرة البلاد العربية وف دائرة البلاد الاجدبية المعترف يبا من 
جامعة الدول العربية . 

ونرى الكافة ألا تقتصر هذه أليعثات عل اأطللاب بغي ةالتخصصسو التدر نبو لحسب 
وإا ينغى الحرص على إيفاد العدد الآوفى من الموظفين وغيرم للإطلاعمعلى حضادة 
الباد الضيف وعاداته وتقالبده وسائر ظروف حماته من النواحى الاجتاعيةوالثقافية 
والانسانية حتى يتاح للموفد واجب التعرف على متابع الحضارة يمختلف ألواتها 


وك 
ويتعرف - بالتالى ‏ على الهج الأفضل الذى يحدر ببلده اتباعه لتحقيق الآمن 
وترى الحلقة توصية حكومات الدول جميعها بأن تبذل قصارى ما تستطيع بذله 
من المساعدة الأ لية والمعنوية فى سبيل إيفاد وقبول أ كبر عدد من المبعوئين وتيسير 
أسباب إفادتهم مما ببتغون . 
ثانيا ‏ التبادل الثقافى : 
[1] البلاد العريبة : 


توصى الحلقة بالحرص عل تلمرة الصلات الثقافية وين الدول ألعربية والامتزادة 
من تبادل الأساتذة والمدرس إن وامحاضرين التى بدأ بالفعل بين بعض الأقطار 
العر بية وما ذال . وثرى الحلقة أن من الطبيعى فى ظروف الهالم الحاضرة . ومن 
البد.هى فى ظروف حياة الآمة العربية اليوم أن يشمل التبادل الثقاق الدول العربية 
كافة فما بيتها . 

وترى الملقة أن تيذل الحسكومات العربية غابة ماتيذله فى سبيل الاكثار مس 
تبادل المنتح وتدسير اتتقال الأشخاص ووسائل الثقافة ونثشر اللافكار وااتعلم من 
2-1 وججلات ونشرات وأفلام 2 أ 1 

وتوصى الحاقة بأن تعمل الحكومات العر بية على تيسير انتقال المطيوءات العلبية 
والثقافية وأن تيم مرا كز ومكتبات فى مختلف عواصها تضم العدد الآوق من هذه 
ااطيوءات يغية تعميم الإفادة منها . 

وتؤمن الحلقة بأرن منالواجب أن يقوم اتحاد ثقافى ونربوى بين الجامعات 
العرببة فى عختلف الأقطار على أساس تقسيٍ العمل العلى فيا بينها وذلك ابتغاء التفاثم 
والتحاون وصياأءة الجبود من التشئّت والضياع ‏ ما يؤدى إلى تركيز البحوث ودعمبا 
ويسهم فى دقع حركة الايتكار والابداع قدما فى ميدان تطور الحضارة 
وعدين الانسان 5 
[ت] البلاد العريبة والدول الأجنيية المعترف ببامن جامعة الدول العر بية 

توص الحلقة بالعمل عل انجاز تنفيذ مشروع الاتفافبة بين جامعة الدول العربية 
ومنظمة البو نسكو » 5 أوصت هه اللجنة الثقافية لجامعة الدول العربية فى دورتها 
العاشرة . 

تؤمن الحلقة أن من النافح انشاء معاهد فى الدول الاجنبية لنشر الثقافة العربية 


54 
وتنسيق تفاعلبا مع الثتقافات الآخرى عايعود على الإنسانية جمعاء بالرق واخير . 
وتوصى الحلقة بضرورة تبادل المح الدراسة وإنشاء كرامى التدريس 
الجامعى على أساس التبادل والتعاون بين الجامعات العربية من جبة والجامعات 
الأجتيية من جبة أخرى . 
وتوصى اكلقة بتنشيط جميع وسائل التبادل الثقافى بين البلاد العريبة والدول 
الأجندية » وخاصة الاسهام فى الاجتاعات والمؤ بمرات والخلقات الدراسية والإكثار 
من مح التدريب والاضطلاع الصادرة عن المنظيات والميئات وإقامة معارض داعة 
أو متئقلة للموضوءات الثقافية والمبئية بما يعمل على تفاهم الشعوب و تقار.ها الثقاى 
والفكرى 5 
وتؤمن الحلقة بأن من واجب الدول أن تتعاون فى تطور العم والصئاعة والفن 
وذل قصارى الامكان لتبادل المماومات والأشخاص و الأساتذة طلياً للرق بالعلم 
وتوجيه تطبيقه وجبة اير العام والتفام بين الأمم ١‏ 
)١(‏ أعداد لمعم : 
ز أ 1 اختاره : 
ترى الحلقة أنمن الواجب الاهتتام بشخصية معلى الغد التثبت من سلامة متهم 
النفسية وخلومم من عوامل التعصب والنود الذهنى ومدى ميلهم [لى المهنة وا بلياتهم 
التكيف وتوسيع الآفق واعتناق مبادىء التفاهم والتعاون » وهذا يتطلب سير غورم 
والكشف عن استعداداتهم و مواههم والإفادة من الطرائق العابية الحديثة فى اختبار 
الذكاء والشخصة ‏ 
[ت] أعداده 
يفبغى أن يتضمن اعداد المعلمينماحقق فكرة التفاهم العالمى و يساعدءل ذلك مايأ تى: 
١س‏ تبصير المع بنفسه وأطلاعه أطلاعا دقما عل نفسية الطفل والمراهق 
والشاب و السور على توجبه إلدراسة البيئة الاجتهاعدة دراسة علبية الآمى الذى يستازم 
المزمد من العداية بنصيبه من العلوم النفسية و التربوية والاجتاعية . 
؟ س ينيغى أن تسود معاهد إعداد المعلمينسياسة ثابة قوامبا بشروح البحث 
عن الحقيقة وإشاءة روح العطف وامحبة والتعاون » وتنمية الشعور الاجتماعى 
والعمل على تحقيق التفاهم العالمى وانقسك بالديموقراطية فى الواقع اراهن . 
© الاهتام بالعلاقات الإنسانية والتدريب علممارستها فالمدرسة وخارجباء 
وق داخل الوطن وخارجه . 


و3 
[يضاح واجب التسامح الإنسانى بإيرازما فى الآديان!لتلفة والمثل العلما 
من تمائل فى الأهداف والغايات الإنسانية . 

ب - وسيع آفاق المعليين إعدثم بالمعاومات عن حياة الشعوب اختلفة من غير 
لز يفولا لشوبه 3 وأن محقيق ذلك يستازم إعادة النظر ف الكتب المتداولة الى 
بحوى معلومات ناقصة أو مثوهة أو غير حقيقية . ش 

> العئاية يتدريس اللغات الأجديية , فاللغات هى الوسيله الاو لى لفيمالثشعوب 
الأخرى ولدراسة أحو الما » وتعلمها خطوة هامة فى ميدان التفاهم الدولى . 

الإكثار من الرحلات إلى البلاد الأجئبية للتعمق فى معرفتها والإفادة من 
الوسائلالختلفة لاتبادل الثقافى و نشر الآافكار مثل السييا والنشراتوالصحف ؛ وذلك 
كله فى اطار مابوضح التقابه الإنساق والمساواة بين 31 

7 رقع المستوى العادىي للمعل ومساواته يأرياب المين الآخرى لتأمين 
كرامته » ولك يتصرف إلى أداء رسالته المثل على الوجه الآ ككل . 

ه- الحرص على إزالة الهابز المعنوى والمادى بين المعلبين فى مراحل التعلم 
الختلفة ليدرك المعلمون ججيعاً أنهم أفراد أسرة واحدة . 

1 العناية بإعداد المعلمين لتحقيق وظيقة الآبوة السلبة والأأمومة الصالمة 
فى المستقيل وحى يكونوا قدوة الآباء والآمبات جيعا . 

[<] التدريب أثناء الخدمة ْ 
يذبغى أن يكون إعداد المعلم عملية مسستمرة متجددة تستارم اطلاعه على أحدث 
النطورات التربوية نظرية وعملية وعلى مقومات التطور ف عتتلف الأقطار » و.بدف 
ذلك إلى افساح ايجال أمام المعلم ليستطيع بثقاقته الواعية مجاراة العصر والإسهام فى 
تطويره » ولايد اتحقيق أغراض التفاهم العا مى من الخرص على مايل : 

١‏ - إقامة دراسات صيفية تضم مثلينمن المعليينى أجزاء الوطن الءر للتعارف 
والتشاور والنظر فى الكتب المتداولة وغيرها من أسباب الثقافة واتعلم 'لتطويرما 
وجعلها تلائم تطورات العصر و أهدافه . 

“و1 لس إقامة دورات تدريسة :رذ على تو سمح باشتراك الدول العر بية فبها . 

#-_ الشجيع قيام جمعيات امعلمين ونقاباتهم واتحاداتهم شكينهم من تبادل 
الخرة والمعلومات بيدا لإشاء اتحاد تربوى عام للبلاد العربية برسم ميئاقا تربويا 
قوميا ويسهم مع الاتنحادات العالمية الماثة فى تحقيق أغر اص التربية امثل ٠‏ , 

- قبادل المعلمين با نتقالاتهم داخل الوطن العردى ومن أوطائهم إلى أوطان 
أ لل أو أكثرحيث يلون بتطوراتاليلاد المضيفةو يتعرفون على حضارتمأ 
ويكوتون رسلالثقل أحوالهذمالبلادإلىأوطا نهم والتعريف با يأما ثة وروح علبية . 


1 


ه ‏ الحاجة إلى البحوث 
١‏ توصى الملقة بقيام معبد للدرارسات والأيحاث التربويه تموله جامعة الدول 
المريسبة. 
؟ ب ,بأصسدار مجلة تربوية بموطا جامعة الدول العربية تعابلم أغراض القربية 
والتعلم وتطورهها ‏ 
ثالثاً ‏ الحياة المدرسية 
توص الملقة ممايلل: 000 0 
١‏ - الاهتام بتربية الأمباتوتوجيه الأناء باعداد دراسات لم فشؤون التربية 
وفهم طبيعة الطفل وتشجيع إقامة جمعيات الوالدين والمدرسين . 
؟ - إشاعة روح العطف والتعاون والاحترام المتبادل فى اجتمع المدرمى . 
اك أن يؤدى المعلى واجبه نحو المدرسة ا شتراك فى جميع تواحى تشاطبا . 
ع ل تعوبل الأولاد نحم لالمسئو لية بالاشتراك فإدارةجمعياتهم وإقامة اتحادات 
ا متدرجين إلى الإضطلاع ,السك الذاقى . 
ه ‏ تشجيع النشاط الرباضى والكشق شاملا جميع التلاميذ ومؤديا إلى بمو 


5 ل تشجيع القيام ,الحدمات الإجتاعية فى المدارس تأهيلا الطلاب على 
مارستها فى المجتمع الكبير . 


/ا ‏ لشسجيع [نشاء المعيات الثقافية المعنية «الحاضرات والمناظرات والنشاط 
الممرحى » الموسيق والفن توسيعا لافاقهم . 0 

م - نشجيع الرحلات الرامية [لىر بط الطالب ببيئته وتعريفه ببيئات الآخرين 
لتحقيق الأغراض التعليمية والترويحية . 

بو أن تسود روح التعاون جبيع أنواع التشاط المدرسى . 

٠‏ - الإكثار من المدارس النوذجية أل تنكو ن عثابة جه ل التجارب اللربوية 
وتعميم مكتيات الصفوف ليتيسر الاطلاع بوضع كتب فى متناول التلميذ . 

دايعاً نحسين الكتب المدرسية 
توصى الكافة عايل : 

١‏ - جعل الكتاب قريبا من أفهام التلامية متصلا بالبيئة معتمدآ علها فى 
توضيح المعلومات مثيرا التفكير ومساعدا على إعاء الشخصية المستقلة فى الاللمذ . 

؟ ‏ أن تبتعد الكتب المدرسية عن كل مامن شأنة أن يثير النعرات السياسية 
والعنصرية والدينية الثى تعمل عل التفرقة بين أبناء الوطن الواحد وفؤعلاقات الدول 


3 
الى يعترف بعضها يبعضء وأن تعرض لمذه الأمور روح علسية [يحايية وى جو من 
الإحترام والتفيم الصحيحين . 

م - أن تتولى هيئة اليونسكو حث المؤلفين فى العالم على توخى الصدق والدقة 
فى إبراد الحقائق عن البلاد الختلفة . 

- أن تنقأ فى وزارات التربية ودورال علين مكتبات تضم الكتب والقوانين 
والمناهج والمراسبم ومعارض للكتب المدرسية الصادرة فالبلادالعربية أو الممتوردة 
إلها ليتمكن المربون من الاطلاع علا والمقابلة ينها . ولمتمكن المؤلفون كذلك من 
الاستثناس بها فى تحسين مؤلفا:هم . 

ه - أن يعمل المؤ لفونءل تحسين الكتبالمدرسيةمنحيث العرض والأسساوب 
فتكون الطباعة متقنة والمروف مناسبة والتبو يب واضما والصور والرسم متصفة 
الذوق الفى . 

< - أن تحتوى الكتب المدرسية التعريف الكاق بالحياة اليومية فى البلاد 
الختافة ليكون ذلك أداة للتفام بين اللآطفال تهيثة لحم إذا ماشيوا للتفاهم العالى . 

خامساً - التربية الوطئية 
توصى الحلقة يما يأنى : 

تت اعتباد الاريبة الوطنية الصحيحة » وعى عملية اعداد المواطن المالم » قائمة 
على أساس تنشئة الطفل على حب جتمعه وعلى الاعتزاز بتراث أمته جد كا تحث 
على محية وطتة العربى الشامل وعلى احترام المثل الإنسانية العليا وهى لاتتحصر فى 
القول والعاطفة وحسب وإنما تتعداها إلى العمل الإيحاد. المنتج . 

م أعاة ماحل نمو الطالبودرجة تضجهو إدرا كه فميدان التربيةالوطنية: 
وهذه التربية ليست تعاما نظريا وحسب وإما فى تشاط عمل أيضا بيدأ فى اللأسرة 
ويتدرج إلى المدرسة معتيرا إياهما مجتمعين مصغر بن فببما الماة الوطنية المثل الى 
“ريدها للاجتمع الأكير ‏ 

-_ مسأهمة جميع مواد التدريس ومختلف نواحى النشاط المدرمى فالتربيبسة 
الوطنية وعدم الاقتصار عل اللروس الخاصه ما 5 

؛ ‏ تدريبالمواطن على الفكير الصحمح لهيز فيا يسمع ويقرأ الحقائق الراهئة 
عن الآ كاذيب والدعاوات الباطلة ٠‏ 1 

ه # السهر على أن ينتخب المعلون » وهم عنصر أساسى فالتربية الوطنية » من 
ذوى الوطنية الصادقة المؤمنين بأهمية رسالتهم التربوية والعاملين على تحقيقها . 

+ - تيمة ألم الروحيةو القوميةوالإنسانيةعلى أساس تنسيقصلاتها فما يينها . 


يه 
توضيح مفاهم الأعياد الوطنية والقومية والعالمية واطلاع التلميذ على 
شرعة حقوق الطفل وشرعة حقوق الإنسان ليتفبمبما ويعمل لها . 

م - أنيقمن المسؤولونوالمر يونبآن اهتتام الطلاب يما يحرىحولهم من أحداث 
وطئية رءالميةأ م طبيعى يستوجب م وشخصياتهم الاجتتاعية وأنمنالواجب أخنذ هذه 
الحقهة بعين الاعتيار ومعالجة المشا كل التاشكة عنذلك بعطفو تفرم و توججسه حكيم 5 

4 - إيضاح أهمية التماون بين الآمم وتبيان أن التريبة الوطنية فى كل أمة 
لا يمكن أن محقق أهدافبا الواسعةإلاإذا اتخدتالدول الكيرى العدالة أسا سا لمعاملاتما 
مع العالم العرى ولا سها فى قضية فلسطين والمغرب العرى. وإن أن المعتذرع ل الطالب 
الصربى أن ينثمأ على احترام ههيئة الآم المتحدة إلا إذا .رهنت هذه الحيئة بتصرفاتها 
ومقرراتها أنبا أهل لهذا الاحترام . 

٠‏ - تبادل الزيارات بين الطلاب فى البلدان العربية ومساهمة جامءه الدول 
العربية فى ذلك مساهمة فعالة . 

-١‏ توسيح آفاق الشباب العرى إلى أقمى حد مكن وإسهام جامعة الدول 
العربية فى ذلك عر_ طربق الشرات وغيرها من الوسائل المفيدة فى تنمية 
التضامن الاجتماعى . 

ل أن تسبل منظمة اليونسكو لشباب البلدان الربية واليلدان الأاجندية 
المحترف بها من جامعة الدول المر بية تبادل الزيارات واطلاع بعضها على شؤون 
البعض الآخر بأقل التفقأت وذلك بإشاء نزل الشبان والخيات . 

٠‏ - إطلاع الطالب على ما تؤمله بلادنا من منظمة اليونسكو فى جميع فروعبا 
من قيامبا يأعمال ثقافية وإنسانية تساعد على التفامم العالمى . 

سادساً ‏ اللغات الحية : 

١‏ سحت علباء اللغة عامة » وعلياء االغة المربية وجه خاص ؛ على تسيط 
وتيسير لغنهم حكتاءة ونوا وطرق تعليم ما يسهل القضاء على اللآمية ويسبل عل 
الأجانب الإلام بها » على أن لا يخرج هذا التبسيط فى اللغة العربية عن اللغة العربية 
الفصى لكى يستمر [تصأل حاضر الثُقاقة العربيه مماضها . 

0 - العمل جميع كتب تدريس اللغات , عل اخشار الموضوعات والعيارات 
الى من شأتها أن تشجع روح التواد والحبة . 

# لاحك وزأرات المحارقف والجامعات فى بلدان العالم على تخصيص كرامبى 
لتدريس اللغة العربية فى الحواضر الأجدبية ؛ ولاسما حيث تكثر الجاليات العربية. 


ف 

ه - أن تسكون اللغة العربية لغة التعليم فى المدارس وأرى بحث علاؤها على 
مواصلة جبودثم لإيحاد مصطلحات علبية موحدة . 

د أن يسبل تعلي اللغات الأجنبية حيث تتقن لغة واحدة منها على الآقل » 
قنشرع السبل إلى التعرفعلى حضارات الأنم وثقافاتها ء وتنمى عناصر التفاهم العالى . 

ب - فى حالة الإعتداء على شعب وقيام أوضاع سراسية شاذة يحب ألاتحول هذه 
الأوضاع بين هذا الشعب المعتدى عليه وبين مارسته حقه فى التكم والتعل بلغته القومية 
واستمرار تبله من تراث الآصيل . 00 

تت أن تعقدمققتمراتودوراتاعلىاللغات تداواونفبا الرأىقأسا لب تعلسبا. 

و - أن تتاح الفمرص لعلى اللغات الأجنبية لريارة البلاد الى يعلمون لتبا 
و الإشت راق لدورات الدراسيةالتى تؤدى إلى التعرفع نكث ب إلى حضارة اليلد المضيف. 

سا 83 - التاريخ : 

وصى الحلقة ما يلي : 

م اتقليل من الإهتام بالروح الحربية ى التاريخ 5 

؟ ‏ جنب العوامل امختلفة الى تشجع التثاقر بين الشعوب وذلك حارية فكرة 
الإستعار بشتى صوره فى الكتب المدرسية وف التدريس . 

' عم ل تأ كيد نواحى التبادل الثقائى ووسائله فى بناء الحضارة الإفسانية . مع 
الإميام عيزات كل أمة فى الإتاج البشرى العام . 

؛ - الاهتام بدروس التاريخ فى المدارس وإعطائها المكان اللائق مها مراعاة 
لدور التارريخ الام فى ميدان النفاهم العالمى . 

هم دراسة السروب الصلبيبة وغيرها هن الجركات فى مدارس اليلاد الختلفة 
دراسة تتتحرى الدقة والأمانة لتأكيد التواحى الايجابية فى تعاون الشعوب على أسس 
سليمة و تعديل النظرة القائلة أنها قامت عل أسباب دينية فقط . 

4 تدريس قضية قلسطين من وجهة نظر ألم دالة العالمة فى مدارس اليلاد 
الختلقة » واعتيار الاعتداء على الغير عاملا تاريضخياً سلبياً يسبب الخصومات » وزواله 
أ تحئبه يساعد على "مو النفاهم العالى . 

أن تبتم مناهج المدارس فى البلاد العربية بالموضوعات ألنى تؤكد تعاوتما 
ووحدتها فى العصور التارضة الختلفة . 

م تعاون المؤرخين العرب على دراسة التاريخ العرى وف أساللب جديدة من 
التفسير والتوجيه حتّى حقق تدريس التاريخ فالمدارس العربية مبادى.الوحدة الثقافية 


0 
العربية وتنمية القومية العربية بما يتفق ووجبتها الجديدة فى العالم الحديث . 

و - الاهتام يقدر مشثرك من التاديخ تثتاوله المدارس فى ايلاد كليا لتأ كيد 
العناصر المشتركة فى الحضارة الإنسانية . 

. أن تهتم مدارس البلاد الأجديية معالجة التاريخ العربى معالجة عابية‎ - ٠ 

ذأ - تشجيسع رحلات المدرسين إلى البلاد الختلفة حتى بقدروا آثار كل يلد 
بدراستيا دراسة دقيقة وإدراك قيمتها فى الانتاج الشرى العام : 

9و أن يشترك المسؤولورن عن تآدريس التاريخ فى الدول الأجنبية 
المسئولين فى الدول العربية حقى يتم الاتفاق على الحقائق التارخية وإزالة كل 
ما حيط هذه الحقائق من شوائب أو تحير و تحصب . 

مو أن تشكفل هيئة اليونسكو بدعوة مؤتمر عالى بعمل أعضاقه على إزالة 
المااعنفىتواريخ العالمحيث تعر ضعرضاً تارخ .اسلا لايسىء إلى ضعائرالشعوب امختلفة. 

ثامنا عد الجتر اقسدة 1 

توضى الحلقة يما الى : . 

9 إلشاء جمعمات جغرافية لما مجلات ونشرات .» تغذى الممم بالدراسات 
و بالمواضييع اللازمة » والسعى لخلق تعاون دولى بين هذه التعيات . 

؟ ‏ [فادة المعلم من الحوادث الجغراقبة الجارية لتوضيم أثرهافى بقية الأقطار. 

م« إحاد جمحيات بين الطلاب وتشجيعبا على الاتصال بغيرها فى بقية البلاد ؛ 
بطريق المراسلات وغيرها وذلك عساعدة معلم مرشد . 

؛ - تمثيل بعض اللواى من البيئات الختلفة وجعل الطلاب يتفيمون أنماط 
حيأة غير . 

تزويد مكتيات المدارس باجلات والمصورات والمراجع الختلفة ما يؤدى إلى 
تثمة روح العأ ون العالمى 1 

توصية منظمة اليونسكو بإتتاج وتوزيع مموعة من الأفلام الجغراقية 
الخاصة الى دف الى التعاون و احبة 3 قنكون من وسائل التدرس البامة . 

نوصمة اللجنة الثقافية فى الجامعة الحربية وضع معجم جخراف . يوحد بين 
ألكزات المتداولة حاليا . ويوجد المصطلحات الباقية الى تفتقراليبا هذه االفة . 

توصية ختتامية 

إن هذه الخحلقة » وقد نحققت خطورة اليحث الذى عالسه باووأت تفكيرها 
يتباود فى التوصيات الت خلصت [لها تقترح أن تدعو جامعة الدول العربية إلي عقسد 
جلقة أخرى مائلة فى المستقيل القريب . تدعى لها جميع الدول الأعضاء وغيرها 
من الدول الت تعترف بها لمعاودة النظر فىما أمكن تحقيقه من هذه التوضمات . 
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التوجيه الفنى فى اللدرسة الإبتدائية 
«رأى فى التفتيش» 
للاستاذ جمد خنيرى حون 
بإدانرة البحوث الفبية واللشروماته 
وزادة الثر بية و التجلير 
لعل أ كير ماعيز الجدرسة الابتداائية أنها؛ مدرسة شاملة كلية ( جشتالئية ) تعنى 
بالكل أكثر من عنايتها بالأجزاء. فبى تعنى بالتلبيذ جه كد وتعنى بالتجاورب بينه 
وبين بيثته بصفة كذية » وتعني باستغلال المعارف الكلية فى إنماء التلاميذ. و ترجبهم 
نحو التضوج رمق حبق الحظ أن كوخ مدرس المدرسة الابتدائية مدرمى فصل 
لا مدرسمادة فرويعا التلسيذ بصفة كلية؛ برعي نواحى موه امختلفة .بيولوجية واجتاعية 
واقتصادءة: يعاونه على أنيتصل ببيئته اتصالا يؤدى إلى نموه . وناظرالمدرسة كذإك 
مسثول عن مدرسته إصفة كلية' و نقشاط تلاميذه من جميع النواحى » فالناظى الذى عق 
باإناحية المظبرية ( الخفلات والرحلات وما إلها ... فقط ) مقصر ف عمله والذى 
يعنى يالناحية البباوكية ويحدها مقصر فى عمله و بالمناحية التغليسية ( بالمسى المألوف) 
فقط مقصر أيضاً . ولا بد أن يتناول هذا كله لآنه مستول عن المدوسة ق.جتها . 
ومفتش,المدرسة الابتدائية ليس مفلشن مإدة بسينها و ]ماهو مفتش قم برعى بمو 
تلاميذ. قسمه و يعن المدرسين والنظار على أداء واجبهم فى إعداد المواطتين الصبامين 
فبو مسئول عن مداوس قسمه فى جملته! لاجن. مدوسةمعيئة أو مادةء معيئة . 
والمدرسة الابتدائية أكثر من أى مدرسة أخرئ. لا' بمكى الفصل بين حانباتبنا 
الإدارية وحاجاتها الفنية » فالأعمال الإدارية هي مال تعليمية تدخ لفي صم الخبرات 
التعليمية اثى ينبني العناية.سيبا وعدم فصلبط عن العمل الفنى. . كاايحبه أن يقوم. بها 
الناظر و اللفنشس والمدرس كلق دائرة عله واختتصاصه .ايساد ال هيئات. 
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الإدارية إبعاداً تام عن الاشتراك فىأإدارة المدرسة الابتدائية » فتزويد المدرسة‎ 
بأدواتها التعليمية » والآشتراك فى استلامالطعام وتنظم الصرف على الرحلات كل ذلك‎ 
من ميم العملية التعليمية يحب أن يتولاه مدرس قادر على استغلاله مسن توجئه‎ 

تلاميذه . وهنا نضع أمامنا موعة من الأسئلة والاقتراحات لل هذه المشكلة: - 


فبل يتفرغ ناظرالمدرسة للأعمالالإدارية ؟ أويعاونه بعض المدرسين أويشترك 
هو فى التدريس ويشرك المدرسين معه فى الأعبال الإدارية ؟ أو غير ذلك من الحاول 
والاقبراحات 9. 


وهل يتفرغ مفتثن القسم لغلله الفنىو يندب مدرساً للعمل الإدارى ؟ أويعاوته 
مساعد مفّش ليقوم كل بعمله الفنى والإدارىمعاً متعار نين ؟ أو يكت هو بالعمل 
الفق ويرك الناحة الإدارية بلساعده : 


كل هذه حاول واقتراحات تتركها للنظار والمفتممين يستغلوتها وفق ظروفهم 
وتجادهم الخاضة وفى ضوء قيامهم بأعمالمم بشكل متكامل . 
واعل 'أتم مبمة يضطلع بها نأظر المدرسةكقائد فى مدرسته هى مبمة التوجسه 
و تقصد «التوجيه :محكين كل فرد فى المدرسة ما قهم هونفسه من القيام بعمله وققن 
قدراته ويثرتب على أداء العمل .هذه الصورة حصولكل فرد من أفرادابناعة المدرسية 
سواءكانوا مدرسين أو تلاميذ على كفايتهم النفسية ننيجة أداء الواجب و تكون 
النتيجة النهائية أن نشعر ابنبع بالسعادة فى هذا المجتمع المدرمى . ' 


ومبمة المفتش أيضا فى التوجليه فى قسمه عمنى تمكين كل مدرسة من استغلال 
إمكانياتها إلى أقصى _حد ومحسين هذه الإمكانيات واينكار إمكانيات جديدة 
واستغلال هذا كله لصاح تموعة المدار س أل يشرف علبا والبيثة الى تقوم مما هذه 
المدارس يحيث يؤٌدى هذا كله إلى قيام بوع من الاانسجام والتكامل فى مدارس القسم 
وبين القسم والإقسام الأخرى ؛ ونحيث يشعر ,ايع نوع من الراحة الئفسة 
والسعادة فى هذا اجتمع العلينى . 
ولعل.خير ومسيلة تحقق.هذه الغفاية هى-أن؛ يسود اجتمع المدرى جو من 
الدمقراطية يقوم على أساس منالتعاون:والمستولية الماعية محيث يشعر كل قرد يأ نه 
مستول عن العمل فى. جملته لا عن وعددة:من وبحدات العمل مثله فى ذلك مدل الجسم 
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البشرى لكل جزء من أجزائه.وظيفته النى يقوم .ما وهو فالوقت نفسه يعاون بقية 
أعضاء الجسم على أداء وظيفتها » وهو يتأئر بأى اختلال حدث ف أى جزء من. 
أجزاء الجسم ويقدم : فى عالة الاخشلال ‏ معاو:4 » ويتوقع من بقية أعضاء 
الجسم أن تعاوئه معاونة خاصة حين الحاجة , ثم إن قيام أجزاء الجسم يوظائفبا فى 
عملية عاو نية يشترك فا ايع لاعضو بعينه » وهذا التعاون دو الذى يؤدى إلى 

نمو الجسم موأ مازلا . 


هذا من الناحية البيولوجية الى لا يتم فبا الغو إلا فى جو من التعاون والتساند 
قإذا |اتتقلنا إلى الناحية الاجتاعية وجدنا أن امجتمع المصرى قبل الثورة الحساضرة 
لم تتوفر فيه وسائل النعادر: و اذل ك كان حاملا فعالا فى اتحراف كثير من شقخصياته 
اتحرافا اتبى بانحلاله . ولى يكن هناك طريق لإعادة توافقه غيرطريق الثورة المباركة 
فالعلاقات التاجحة عندنا كانت تقوم على نوعين : ْ 


نوع تطلق عليه « الرزالة» ونقصد به فرض السلطان ءن أعلى ؛ فالحكام عندنة 
كانو[ يأنون من امارج وقد لا يلون حتّى بلغة البلاد وكغير من أمراثنا السابقين 
من لا يحيد العرببة مع أنه ولد وعاش فى متمر . ونظار المدارس الثانوية من الإيجليز 
شل يكونوا يعرفون شيئاً من العربية ومعروف أن وظيفتهم هى توجيه تلاميذثم, 
المصردين ورعاية انمو المهنى للتعليين من المصريين . والفلاحون من المصريين بزدعون. 
الأرض تحت إشراف ناظر زراعة قد لا يعرف أصول الزراعة ولكئه يعر ف كيف 
يستخدم السوط ورهبة السلطان فى سوق هؤلاء المزارعين تو فلاحة الأرض لمصلحة 
صاحبها . وقد اضطر الشعب لآن يستجيب لهذه القسوة بنوع من العلاقة نطلق عليه 
سم « التسول الوجدانى » حى يشبع الحاجة النفسية عند هؤلاء المغطرسين وهكذ1 
نيح فى هذا الجتمع نوعان من الملاقة علاقة الرزالة والغطرسة وعلاقة النسول ومن, 
جمع منا هاتين العلاقتين فقد كان تجحاحه عحفقاً. وأ لفاظ الرزالة والغطرسية من الرؤساء 
كانت فى المألوفتوعبارات التشول منالمرءوسين وأصحاب الحاجات معروفة ومألوقة 
أيضاً ومثل هذه العلاقات لا تؤدى إلى أى نوع من النضوج النفسى لآن فهدا إعطاء 
من جا نب وأخد من جاتب فلي فنا تبادل العطاء والأخف. وهنا وسيلة النضوج 
النفسى فإن أردنا أن نوجه مدرسيئا نحو النضوج المهنى وجب عل موجهبم من نظار 
ومفتشين أن يشيعول جو الدمقراطية ؤهو الجؤ الذى يقوم عل 'أساس من التعاون. 
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وتبادل الرأىء قفيه تبادل للأاخذ والمطاء و بذلك يمكن أن تتوقع الجميع العو المهى 
و بالتالي معاونة التلاميذ على الغهو لتكامل فى الاتجاه الصحبيح . 

والناظر والمقنش لا يمكن أن يقوما بوظيفتهما كوجبين حتى يذ كل متبما 


بنصيب حكيير ما يأنى : 
١‏ الإمان بقيمة كل زد حكتقرد واحترامه إذاته بصرف النظر عن أى 
اعتبار آخر . 


اند الإعان بقدرة الفرد عل نحسان نفسه بنفسهمع ثثىء من التوجيه والإرشاد. 

)ِ_ القدرة على التعاون مع الغير تعاوناً يقوم على أساس ديمقراطى سليم ه 

- القدرة على أن يححل نفسه رحكزا للعلاقات الإنسانية وأن بوجه هذم 

ه - الرقبة فى أداء العمل كاملا وعدم الاكتفاء بأدائه فى حدود نطلاق 
الواجبدفيط. 

-- الإلمامالتام بسيكلوجية التلاميذ والمدرسين وحاجات الجتمع وديناميكية 
الجماعة والقدرة على توجيه ذلك كله تو النضوج . 

. الإلمام التام بالاتجاهات الحديثة فى التربية‎ - ٠ 

م - القدرة على للتقيبم الموضوعى لعمله وعمل من يتصل به . 

بو ومن أم الصقات الشخصية للبوجه أن يكون مركا العاف دملاعع كه 
والضبط [مخطادم فى أن واحد. 


ثم إن علية التوجيه هى جزء لا يتجوأ من الهمليةالتعليمية + فكل مم مويه فى 
نفس الوقت وقد أصسبحنا تقوله إن اللدرس يتعل من تلاسيق مكيف يعلمهم وكثير 
من الثواحى العليمية البامزة قد وهنا نحوها أولاد نا وتلاميذما واذلك يحب عل 
الموجوين أن ينصتوا لحدوثالمدرسين وآدائهم وأنن يستقيدو! مزخبرة كلى منهم وأن 
يتعاونوا معبم فى الهوض بالجملية للتعليسية. فالذا كوه مسئو لعنتر بية تلاميذ 
مدرسه بالتضامى مع مدرسيه والتعاون مع مفاش, القسم . والمفتش كوجه مسئول 
عن تلاميب قسبه بالتضامن مح نظاو قسمه والتساون مم بقية مفتثى المتطقة 5 
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اذا اتتَقلنا من الآسس النظرية إلى التطبيق العمل فإئنا تمد أن مبمة الناظر فى 
الإشراف الدمقراطى على جبيع الأعمال فى مدرمته والتوجيه والكةييم وهذا يتطلب 
منه الاشتر!اك فى الاعمال اتختلفة فى حدوه قدرته » وكذلك تفسبق العمل بيه و بين 
زملانه المدرسين تنسيقاً من شأنه أن تعاونوانفى أداء واجبهمء كا يتطلب منه الإمام 
النام بالسياسة العامة التعليم . ويجب أن يلم بالغرض العام من التعليم الابتداثى وأهدافه 
والوسائل الختلفة لتحقيق هذه الأهداف . وهذا الإلمام من جائبه يحعله يؤمن .هذه 
الأهداف ويعمل على تحقيقها و يطلب تعديلها فى ضوء تجاربه وخبراته . يإ يحب أن 
يم بأعمال المدرسون إماما من شأنه أن عترم هذه الأجمال , وأن بعاون فى تحقيتبا 
فإذا أراد أن يقوم برجلة مشلا عاون هو من جانبه على تنفيذ هذه الرحلة وإن أراد 
أن يحرب طريقة عرض طريقته على هيئة التندريس بالمدرسة فى اجتاح عام حتى إذا 
اتفقوا على تنفيذها عأون هو من جانيه على تنفيذ هذه الطريقة وإن وججد استعدادآ 
عند أأحد المدرسين لمعاو ثته أشركة فى عمله ارك هو فى أعبال المدرسين» فلمل أسواً 
ما تصاب به المدرسة أن يشعر الناظر بأنه هو الوحيد الذى يسعر يأداء الواجب 
واولا أنه حث زملاءه ويراقهم ما أدوا واجهم؛ وإن أسوأ ناظرعرقته اللمرسة 
المصرية هو ناظر مدعى أنه بروض هدرءى مدرسته إدّ معتى ذلك أنه عاجز عن أن 
يقبم معهم علاقات من شأنها أن يتعاو نوا وأن يعاوتوه عل أداء المبمة التعليمية الى 
لا تنم إلا بصفة كلي.ة . 
كا ينبغى أن يل الناظر بوظيفة المفتش وأن يقدرها حق قدرها خهوصاً وأن 
مفتش القسم ليس مفآش مادة و [ا هو ناظر لكل مدارس قسمه: ممعتى أنهمسئول 
عن هذه المدارس واحدة واحدة ما أنه مسكول عن مدارس قسمه قى جما وتنادل 
التقدير والاحترام بين اللناظر والمهّش والمدرسين بل والتلاميذ وأولياء الأمور . 
7 أنى اد الجتمع هو أساس تجحاح العملية العلمبية وأذلك يجب أن تناقش هذه المياديء 
كلبا وترسم خطوط تنفيذها فى بداية العام الدراسى واجتاعات عامة بين الناظر 
دودية أطرح فها المشكلات وتناقش ‏ ؟ا يفبغى تنظ الصلة بين المدرسةوالجتمعمحيث 
تصبح المدرسة مركز إشعاع للستمع الذى تقوم فيا ويحيث يؤدى ذلك إلى التعاون 
التام بين المدرسة وغيرها من المدارس والميثا تالاجتاعمة والاقتصادية: وعلل ناظر 
المدرسة أنيستعينيحممية الآباء والمعلبين فرحل الصعو داتالتى تواجهه فى مدرسته كلا 
و جدذلكمستطاءاوعليه أيض أ أن يقوىصلته بالمدار سالآخر ىعنطريق مفتش القسم . 
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أنا مفتش القسم ونساعده فبو ناظر لمدارس قسمه بصفة شاملة . والقسم وحدة 
جغرافية تعليمية لا وحدة عددية بمعنى أن يكون القسم حدوداً فاصلة فلا تداخل 
الأقسام ولاطذهب مفتشان إلى قرية واحدة جرد أن مها مدرستين إحداهما للبئات 

تفكش علها مفقشة وأخرى البنين يفتش علبا مفتش . 6 ' 
ا 

فإذا سنا بهذا المبدأ أمكن أنترسى مبمة مفتش القسم زمساعده عل النحو التالى : 

95 استغلال إمكانيات القسم لصاح تلاميذم . 

؟ ‏ تفسيق العمل يبنه وبين مساعدة ثنسيقا تعاو نيا ديموقراطيا بمعنى أن كلا 
منهما 'بقوم بعمله فى جموعة من المدارس يشعر بأنه مسثول عنها » وهذه المدمولية 
تدؤعه لآن بتعاوؤن مع زميله مفخش القسم حيث لاإشعر أحدها أنه رئيس الآخر أو 
عءوس لهء و إبما طبيعة العمل تَقَضى برجوع كل منهدا إلى الآخر فى بعض المسائل 
والاستقلال عنه فى بعض المسائل على النحو الذى يةوم به بعض أعضاء الجسم حين 
يستقل ببعض الوظائف ويتعاون مع بقبية أجن اء القسم فأداء وظائف أخرى بصفة 
تعاودة 00 1 

ا تنظيم جلقات دراسية واجتاءات مع مدرسى ونظار قسمه تناقش فهبا 
المشكلات و يتعاون اللميع على حلبا » وبذلك تشعر المدارس بأنه يعاون كلا منها على 
حل متا كلع الإدارية والفئية ولا يذهب [ لبها جرد التقيم .. حقيقة إن اللقيم جو ء 
من كل حملية تعليمية » ولكن يحب ألا ينفصل عنها محنى أن الغرض من التقييم يصبح 
معأونة كل من ف المدرسة وما فا على تعرف تواحى النقص وتلافيه لامجرد الحم 
عليه أو له ».وهذه هى المبمة الآولى للبفتش فليست مبمته أن يكتق بالنقد والتقدير 
يحبد ومتاز ومتوسط إلى آخره ... وإما مبمته أن يصف الداء والدواء معا وأن 
يتعاون مع المدرسة فى محقيق رسالتها » وهذا ما تقصده يقولنا أنه مستول 
مسئولية شاملة عن كل مدرسة من مدارس قسمه كا أنه مطالب برعاية بموكل مدرسة 
فيه ونوجهبا نحو النضوج . 

هسم تنظمٍ اجتهماعات دورية لنظار قسمه . 


0-6 الاشيراك ف اجتاعات الماطقة الخاصة بالتوجمه الفى والإدارى للبدارمن 


الإيتدائية . 


37 


د - الاشتراك فى حلقات الدراسة الخاصة مشكلات التعلم الاتداق سواء 
نظمتها المنطقة أو المدرسة أو الميئات التعليمية وقوه 


57 تنظم بجلس النظار ورجال الرأى والأعال فيقسمه للبحث مشكلات التعلم 
والتعاون على حلبا . 


وهذا بتطلب من المقئش ومساعده :ب 


أولا : الإلمام النام بالنظ. التعليمية والسياسة العامة للتعلبم ومناقشة هذا كله 
معالنظار ف نداية العام الدراسى فى اجتتاءات عامة دورية. 


ثانيا : وضع برثايج شامل للعمل فى قسمه شرك فيه انار وبي المدرسين 
ومتابعة تقييم هذا البرناج مىتين على الآقل خلال كل عام دراسى 


الا : تنظم الصلة بين ملام القسم وبقة 5 أقسامالمتطقة ا أو اعالتعلم 
ا وافينات العليسة والصححية والاجئاعية والاقتصادية . 


وخلاصة القول أن عملية التوجيه “تتطلب النظر إلى المدرسة الإبتدائية حككل 
فلا تفصل بينساجاتها الفنية والإدارية كتدعو إلى إبحاد جو د يموقزاطى تعاوتى صالم 
الامو المبى للمدرسين والمفتشين والنظار . وعلى هذا الأساس نستطيع القول بأن 
مبمة النظار والمفتشين هى إيجاد جو من الدمموقراطبة: يساعدكل قرد من الآفراد 
الداخلين فى نطاق التعليم سواءكاتوا مدرشين أو نظار أو مفتشين أو تلاميذ على أن 
شمؤ كل فى ايجاهه الصحيح ميث يتكون من: هذا كله جموعة, متكاملة متعأو نة مرعيدة. 


الدحكور ممد خلفة بركات 
المدرس معبد التربية للمعلبين ‏ جامعة عين شر 


من أمم امسو ليات الى علق على نلظر'انلدرسة أن يقي المدرسين م.يقدر'كفناءة 
كلم منهم ويح على ملبى جاح المدرس فى عمله وميل 0 وقدرته على 
تأدية رسآلته . 


,وقد .ام كثيرون من العلماء يالبحث فى موضوع تقوم عمل المدرس وقياس 
القدرة عل الندريسيفى ميادين كثيرة؛ و بعض هذه البحوث أجرى فى معاهد [عداد 
المعلبين لاثقاء المدرس الصالم و بعضبا أجرى فى ماكر تدريب المدرسين ااشتغلين 
فعلا #التدريس» يا أربت نحوث "أخرى -لقياس مدئ نيحا" المدرس فى مبتته أ ثناء 
التعنام جعمله مغلا 'فى:الملبرسة . 


لنقويم عبل للدرس. أغراض عدة منهاتيصير المدرس نفسه مكاتته واتبيارن 
تواحى تفورقه وضعقه لميكون عند المدرس وعى لما صارت إليه حاله , ومنها أيضاً 
الوصول. إل أساس لم عادل يمكن الرجوع اليه عند النظ فى ترقيته أو تقله إلى عمل 
آخر يتناسب مع قدرته وصلا حيته . 


وللقد كان المعتقد قديما أن المام المدرس بالمادة يعتير وحده أساسا كافيا لنجاح 
المدرس و لكن التظرة الحدبئة تكد أنه لم يعد يك أن يكون المدرس ملا بالمادة 
الدر اسية بلأن المدرس قد عم الآن 3 ئة «مرئدس اجتماعى» تنجه مبمته إلى تنسيق 
تهمئة الظروف اللائمة لتنشئة التلاميذ مما يؤدى للنمو المرغوب لكل فرد منوم 
حسب تكويئه النفسى فى ذلك المجتمع الداهم التغير 3 يضمن فيم الشخص - 
ولغيره » ولا يصح أن تبكر أعبية الام المدرس عادته إلا أن ها أعن , عتم ابه 
المفشون كل الاهتيام 3 أن أعداد المدرس كفيل بضمان هذه الناحمة وإذن يحب أن 
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بح عند تقببيمنا للسدرس عن تلك الصفات الشخصية اللهيزة لهبوعر., العلاقات 
الاجتاعية التى تربطه يمن حيطون به . 


«وبالنظر “لازدياد أعمية العواهل الئفسية.للنسياح فى أئ عبل ققذ'تحول البحث فه 
ققييم عمل المدرس إإلى تأ كيد أهمية هذهالموذاهل».ومحكن أأن تلبس هنا الاتجاه فى. 
كتاب :نشرة اليو نسكو جاء'فه , إن الصفات الى يتواقف علا تملح المدرس قمبعته 
ترتبط تماذا يتشكوريئه للزناجى وزاعقلق وشخصيته بصفة عاغة » قد 'ثيت من البحوشه 
النفسية بوضوح أن درجة"الاتزان الاتفذالى للمدرس وحائته المزئاجية تتتقل "آثارها 
إلى التلاميذ . وأن ما محدث للأولاد أوالبنات من آثار الثربية -والتذليم يتوقف إلى 
حد صسكبين جندا .على التكو بن 'النفسى _التضج"العاطنى للمديرس الذنى .ي:.املون معه 
فالملارس الثبق النفس القلق'الغير راض عن نفسه.وعن شئون حياته .الحروم من 
الشعور بالسعادة لايستطيع أن يعمل عل اسعاد اتلاميذ ويتعذر :عليه أن ساعد 
على التكيف السليم فى التعامل مع الغيد » . 


و لقدكان الشائع [لعبد قريب أن يصدرالتقثيون أعكاميم عل الخدرميين بناء على 
تتائج الفصول المدرسية وعدد من ينجح من التلاميق إلا أن هذا أساس غير عادل 
لنقيم عل المدرس فالحم عل صلاحة المدرس للتدر يس من تناج بجاح تلاميدلم 
ليس متقنامنا عادلا لكفاءة 'المدرس لآنه“لايأخد فى الاعتبار استعداد التلاميية 
وتحصيلهم المنا بق وقوتهم عشدماتسلهم المدرس والظروف الى أحاطت بالمدرس 
مذة تدر نسه لم 1 

هذا ولد تغيرت نظرة المرفى الحديت إلى الغرض من الاربية فل يعد الهدف منبا 
مجرد تجاح التلبيذ وإنما هناك أيضا الآثار' التربوية الأخرى كتحكوين العادات 
والاتيجاهات النفسية الصالحة وغرس البادىء الخلقية السامية والقدرة على ذوق 
الجال وغير ذلك من الصفات الاجتماعية آلتى لاتظهرفى تناج النجاح . 

وهئاك اعتبارات حكثيرة بحب وضعبا فى الذمن عند تقيم عمل المدرس ومن 
'الظرروف اللتارسة.عن ششخصية “المدرس انفسه: وأثرها فى عمله ككدرس ولهذا « يحب 
أن ننظر إلى المدرس ككزء من الموقف الكلى الذى يتكون مثه ومن عدوسته 


1١ 
يأمكاننا” تب وظروقها , ؛ فتجاح المدرس فى هيمته يتوقف علل طبيعة ظروف هذا‎ 
الموقف الكلى يكل عوامله المتشا بك كا يتوقف عل الدرجة أأتى بحاي نا المدرس‎ 

أن يؤثر فى هذا الموقف ك"”حد التوى الفعالة فية.. » 
ومن الاعتبارات الحامة الى ينبغى الاحتياط منها فى تقييم عمل المدرس العامل 
الشخصى'ف الناظر: أوالمفتش أومن يعبد اليه بتقدير عمل المدرس وإصدار الحم على 
مدى تجاحه أوقشله':قكل رئيس له معابيره الخاصة وله مبادئه ومستوياته وله 
.ما بتوقعه ومايتنظره من المدرس وقّالمستوى الذىيضحه انفسهء وهذافسوفلايكون 
عن السبل أن يتساوى ا أو الرؤساء فى أحكامبم على الدرسين مادامت 
معابيرتم عتلفة . » ١‏ 


ومن هنا تأتى أهمية تحديد النواحى والصفات التى يصم أن نأخذما فى الاعتبار 
عند تقييم عمل المدرس وتأفى أهمية تحديد معاق منراتب كل صفة و توضيحبا بالآمثلة 
العملية الواقعية ألنى تقلل من أثر العامل الشخصى وتزيد فى «وضوعية الاحكام . 

دقبل أن ديا ادر دي 0000 3 أذ' تببحث أولا يختلف 

أولا راق المدرس فى نفسه : 

وفى هذه الطريقة تصمم امستفتاءات تشمل عددآ من الصفات المرتبطة بمبمة 
المدرس ويطلب إلى المدرس أن بحيب عنها 8 يعطى المدر سأ يضاً بعض الاختيارات 
النفسية الى تكثف عن ثواحى شخصيته وعن صفاته المراجية والخلقية والعلمية . 

و بالرغم من أن المدرس يغالى فى تقدير نفِسه فى مثل هذه الاستفتا ءات إلا أن 
هناك بعض التحسينات التى بمكن الوصول ما 3 تانج مفيدة فى الم على شخصة 
المدرس أو المدرس كا برى نفسه,. 

تماذج من أسئلة تقبي المدرس لنفسه : 

أسئلة لإكتشاف الميول : 
١‏ - هل تشغلك مبتتك أو 'مستولياتكالمتزلية خيث لاتجد الفرصة الكافية ل#ضية 

الوقت فى الحواءات الخارجية ؟ 


م« - هل تعيش لأطفالك فقط ‏ ف المأزل والمدرسة ؟ 

م هل أنت منتظر حتى تحال إلى المعاش أو نتى يكير أطفالك لتبدأ تى مارسة 
هواءة خاصة ؟ : 

5 - هل تمل من سماع حديث الآخرين عن أ تقسبم ؟ 

ه - هل كنت تقضى الوقت فى منزلك كل مساء لني طول أيام 


الأسبوع الماضى ؟ 
5ه هل قرأت خمسة جكتب عل الآقل.( من الكتب الى لا تتصل عبنتك ) 
فى العام الماضى ؟ 


بإب عل قترفاق انك التواض أو ى جه القرو الرياضية أورق إحد ديات 
الدينية أو الاجتاعية من النوع الذى لا يتصل عبنتك ؟ 
م - هل تشترك فى القيام بأى عمل يدوى مما لا يدخل ضمرى أعمال مئتك 
أو واجياتك المازلية ؟ 
به هل لك هواية خاصة تزيد فى معلوماتك و ثقافتك أو تقديرك لأعمالالآخرين ؟ 
٠‏ - هل تشعر أن الحياة علوءة بالمتخيرات و بفئون عتلفة كثيرة ؟ 
إذا أجيت بلا عن ال ه أسئلة الأولى ' 
و يعم عن أل ه الاخغرى 
فن الحتمل أن تنكون حماتك متعة لك وأن تبكون سعيداً أو راضياً فىحياتك 
فا هى إجاباتك عن تل كالآسئلة 5 [ وهذه النتيجة مبفية على بحث عمل فى أعمريكا ] 


ات أى المدزضين الآخرين ق المدرس : 


وفى هذه الطريقة بحيب المدرسون عن استفتاءآت مشايرة للاستفتاءات السابقة 
للوقوف على فكرة المدرسين عن زميليم مر حيث التنواحى الختلفة المرتبطة 
بطابع شخصيته والمتعلقة بمبئته ككدرس . وتفيد آراء المدرسين كثيرأ فى إعطاء صورة 
صادقة عن علاقة المدرس إملاته المدرسين ودرجة التتاعد الاجتاعى ببنه” وينم 
ومركزه فى التكوين الاجتماعى الغام للاجتمع المدرسى . وقد قام أجد.العلساء ببحثك 


1 
طريف قارن قيه بين مدى نجماح اللدرس فى مبمته و بين مركزه الاجتهاعى بين زملائم 
ووجد مته أن أكثر للدرسين تحااً فى مبمثهم ثم أكثر المدرمين تقديراً من زملائهم, 
وأ كترم قبولافى امجتمع المدرمى وأ كثرم قدرة على كسب رضى المجموءة: بها نيحد 
أن المدرسين الفاشلين فى مبمتهم مم أو لتك الذين اتضح عددم قبوهم فى الماعة 

واتصافهم بالانجاش والعزلة وعدم الانسجام مع الزملاء فى امجتمع المدرمى . 
ثالثاً أ تقدير الناظر للءدرس : 


وذلك عن طريق الملاحظة لنشاط المدرس داخل الفص ل وخارجه وأثناء. 
الاشتراك فى نواحى النشاط المدرسى وف المناسبات الختلفة أناء العام الدرامى, 
و بالاستعانة يصع وسائل الثقيم الأخرى “حكرأى المدرسين ورأى التلاميئ. 
إلى غير ذلك . 


زاعا ف أحكام المفتشين : 


وهده يحب أن تينى عل زيارات مشكررةوعل ملاسظة المدرس فى موقفه مدة: 
طويلة وعلى قص إثتاجه وخطوات عله على أن يؤخق فى الاعتبار الظروف المدرسة. 
المحيطة ومدى قدرة المدحرس عل التأثير.فى امجتمع المدرمى . 


خامساً ‏ الأراء التى يتناقلبا التلاميذ عن المدرس : 
27م ااه زرك قا .الوا الوا الات و11 1 


كثيدأ ما تكون أحكام التلاميذ عل المدرس ذات دلالة كبيرة على مدى تحاحه. 
الإفادة منها مع العمل على تلافى عيو.ما قلا يصح مثلا أن يسأل التلاميذ للإجابة عن. 
استفتاءات تتعلق بالمدرسين من غير أن يكتبوا أساءم عل الإجاءة ».ومن تحليل هذه. 
الاستفتاءات يمكن الحصو ل على وجهة نظر التلاميذ فى مدرسهم . 

ومتاكعك طريف فهذا الموضوع ملخصه أن أحد الباحثين حصل عل اتن عشر 
ألفاً من الخطاءيات تشملردود التلاميذ والخر>ين عن صفات مددرسمم لإذين نجسو" 
فى إفادتهم فوجد الصفات الإآنية أكثرها تواتراً وهى : ١‏ 

سس المدرس الذى روحه تعاو نية ديشراطية - 


. + المدوس التى. يعطق على التلبيذ ويقدر ظووفه الشخصية . 
م المدرس الحلم الصبور الذى لا يثور بسرعة . 
ع - المدرس الواسع الآفن المتعدد الميول والحوايات . 
ه د المظهر العام والتوق فى 3لعاملة . 


سادساً ‏ الحصول على أحكام الختصين الآخرين : 


ومن أمثلة ذلك الزوار الذين يتصاون بالمدرس فى عمله والذين قد يةومون بعمل 
مقابلات تخصية مع المدرس ُ و البأحثين ف التربية وعل النفس من يش ركون معرم 
المدرس فى مبمتهم » وكذلك بعض الآباء وأولياء الأمور ء)ن يوئق بأحكامهم ومن 
يتصلون اتصالا كايا بالمدرس . 


جانناا تل مواق للدرسى اق عله 


وقد لجأ بعض الباحثين إلى عمل تسجيلات صوتية وبصرية للواقف الواقعية 
لللدرس أثناء تدريسه فى التفصل وأثناء مناقشاته للتلاميذ وأثتاء وجوده بيهم فى 
مختلف المناسيات المدرسية» واستخدمتهذه التسجيلات كوساة للحصول على أحكام 
الخيراء فى تقيم عبل المدرس . 


أثم التواحى ااتى يجب أخذها فى الاعتبار عند تقيم عمل المدرس : 


لا يصمح أن تقتصر نظررنا لعمل المدرس على مجرد أدائه الدروس الخصصة له 
فى الجدول المدرسى؛ فنعض المدرسين يمتير أن مبمته تنتهى با تتهاء الحصص المقررة 
عليه وفاتكه أنه عضو فى جماعة متعاونة على تربرة التلاميذ لا داخل الفصول فقط 
بل خارجيا أيضا فى للفسح وبين الدروس وف فبوات:النشاط ومواعيد. اجمعيات 
وعمل الحفلات المبرسية وفى اجتتاءات الآباء وكل ما يتصل بالعمل المدرمى والروح 
المدرسية العامة . 


وهذا بحب أن ندخل فى اعتبارنا عند الحم على عمل المدرس ما يأى : 


1 

١‏ - هدى حرصه على .البقاء فى المدرسة أكير وقت بمحكن سواء طلب منه 
أولم يطلب منه ذلك . 

ادق قر أف النوين فى اموانات النيلة واشوات اموي . 

م مدى اشتراك المدرس فى رفع الروح الممنوية للدرسة سواء باشيرا له فى 
تنفد قوانيبا روحه 0 أو بعمله على ببث روح الرضى والاستقرار فى الجو المدرسى 
فبعض المدرسين يسيئون إلى الجو المدرسى: كثيرآً ا يشيعوته فيه من روح التذس 
وانخالفة والخروج على الواح . 

؛ ‏ ملى خرص المدرس على دراسة المناهج المدرسية ونقدها والمساهصة ق 
تعديلبا بما يناسب يبئة المدرسة وما تحاوله من جبود فى طرق التدريس التى ساعد 

ى ‏ مدى عتاية المدرس بتحضير دروسه ورسم خطة توزيع ععله على شبور 
السئة وتدوين خطوات عمله والاحتفاظ ها منظمة . 

5 مدى اشراك المدرس فى دراسة :لاميذه والإشراف عل تواحى حياتهم 
سر الإفادة مها . 

لا لس مدى حرص المدرس عل المواظية والخضور فالمواعمد وعل تحنب التخلفه 
عن المدرسة لأسياب مصطعة ؛ فبعض المدرسين حرصون على الإفادة من جميع قرص, 
الاجازات الممكنة لم ويتحا يلون على ذلك بشتى الطرقبحيث يكو نو نمطيعين للةوا نين 
ولكنفى نفس ألوقت مفسدين للعمل وللروح المدرسية . 


بم مدى امتجابة المدرس 11 بطلب إليه من الاعيال الإضافية الى يكلف ا 
فق أن لخر منواء أكانن عفنا إضافية أو أعيالاة إدارية ٠‏ ويدخل فذلك الروج 
التى تظبر فى قياهه مبذه الأعمال ومبلغ مابظبره من #ماون أو تذمر . 

بو- مدى إقبال المدرس نفسه على النشاط الرياضى . ومبلخ استعداده لمشاركد 


التلاميذ فى ألماهم ونشاطهم ومسايقاتهم . ومبلغ اشتراكه 3 يقومون به من 
رحلات وزيارات . 


1 

٠‏ - مدى إلمام المدرس“بالنثون الإدارية بالمدرسة وما يتعلق منبا بعأن. 
التغذية وعمل المناقصات وتنفيذ اللوائم . ومدى مساهمته ومعاونة الجباز الإدارى 
بالجدرسة على تفسار الاوز 5 

1خ - الروح أبكاتية والآثار التى يركب فى تلاميذه من عمف واحرام: وبث 
للسيادى: والمثل الهلما . 

٠9‏ - المرونة واللياقة فى معاملة أولياء الأدور والاتصالبالأهالى والآثار الى 
نكا فى تفوسهم وما يدتب على ذلك من سمة له و للمدوسة ٠‏ 


م ل مدى مشاركة المدر 3 فى الشاط. الثقافى والاملاح الاجترا ف البيئة 
الخصسطة بالمدرسة . 


+1 - إلمام المدرس مادته واستعداده لزيادة ثقافته العافة والخاصة . 


١6‏ قدرة الدرس عل إنادة تلاميذه ومدى يأحه ق مبمتهكدرس فى 
داخل الفصل . ٌ 


+ - مدى احترام المدرس لدستور مبئة التدريسؤالعمل عل رفع شأن المبئة . 


ومن الممكن أن تضيف إلى:هذه القامة نوا حىأخرىكثيرة إذا أدركنا أن مبمة 
المدرس تستوجب منه الكثير.من التضحيات و أن المدرسة لاتحقق أغراضبا إلا عن. 
طريق تعاون فريق المذرسين با . 

والأن ريد أن نبحث أ الصفات النى تؤهل المدرس للنجاح فى مبمته ٠‏ يمسكن, 
تقسيم هذه الصفاث بحسب مكو نات الشرخضية إلى ما يأقى : 

أولا : صفات بدنية ونجسمية كالمظور العام وسلامة المزاس والقدزة عل التعبير 
اللفظى والصخة الجيدة . 

.ماما ! ,صفات خلقية تيكو نتف الشخصن من تأثين .نشأته . وظرءوف بيلشيه' 

كالقسك باللتادىء و الل العليا أو الاستهتار وكاحيرامالدين و القوانينومراءاة <ةوق. 


15 
لالسسلطه الهننا بطة: أعر الاستيتار والخوورج:على السلطة وعدم التقيد بالأى ضاع والتقا ليد 
المتفق علهأ . 

ثالثا # صفاتمزناجية تكو ينية ٠‏ ومعنى المزاجالسكوبنالعاطؤ والإتفعالى المببى 
عزنا ,زودبه الشخصمنطاقة وجدا نيةوه و افعغريزية ماير تبط با لشكو ب نإلكيسياق 
والغددى والدموى وتصل بالتواحى الفسيواوجية والعصيية فنظير فى الطباع 
والمشاعر وف التعبير الانفعالى من حيث سرعة الاستثارة أو بطيمًا ومن حيث مدة 
اأستمر آأر الخالة الانتعالية 8 


دابعا ‏ الذكاء والمواهب والقدرات التى تظبر فى 'واح.خاصة ويدخل فى ذلك 
قدرة الشخص عل التصرف و إدراك المواقف إدراكا سلما والقدرة على الخك'وعللى 
للنقد المبئى على الفبم يحانب نواحى التفوق الى توجه ميول الشخص إل اللوابات 
ولو احى التخصصس المميزة . 


عامس :. الإعداد لمينة التدريس ولا يقف.ذلك عند حد المصول عل المؤهل 
اللبى بل يتعسداه إلى مواضلة الاستزادة والاهتام بشؤون التربية والتعلم ومواصلة 
البحث ومسابرة التطور والنقدم لا من حيث مادة التخصص فقط بل أيضأ من حيث 
:طرق التدريس و تمطظ الدراسة التو نوية, 


سادساً : القيام بالتدريس فعلا ومدى قدرة المدرس على إفادة غيره؛ فقد يكون 
الادرس عالاً ممتلزاً ورلكنه يفشيل كدومن . فالعيرة هنا:يمقدار ما يستظيع. المدرس 
أن ينقله إلى اتلاميذ . ومبلغ تأثيده ففهم » ما يتطليه تواقى عنصر الميل للشدويس 
والاهتام بالمبئة وهوايتها والاندقاع للعمل قيها بسكل تلقاتى طبيعى لعيد عن الضغط 
أو الغرض الوقتى . 
سابعاً : المشاركة فى الزورح ‏ الاجتماهية اظدرسية. . ووهنا. تمس أًلة ف غاية الأجهمية. 
.وف مركزالمدرين بثند زملائه وعلاقته بالإدارة المدرسية وسمعته الاجتاعية ومكاثته 
فى الإطار الاجتماعى المدرسى العامء فبناك من المدرسين من لا تمد له عيباً ملبوساً فى 
عله ولكن جرد وجوده فى الجو المدرسى تسيب المتاعب ويخلق جوآ معطلا العمل 
الددسى . وقد وجه بللتجاوب الى أجو يسدق ,عل النفس الاجتياض أن تغيير قرد 
واحد فى لحدى الخاماتد عكى أن يتور فى الإإنتاج. العلم للبولعة بنسبة كبيدة. . 


11 
ثامئاً : لأواظبة . وتشمل الغياب والتأجِير وللدكاسل ومدى حرص المدرس 
على وقت التلاميذ ووقت العمل 5 


تأسسعا : صفات آخر: ى كالقدرة على إنجاز العمل مع السرعة والدقة والقدرة على 
الإدارة والتبظم » وكذلك الاستعداد للشاركة فى النشاط الرياضى وغير ذلك . 


(1) طريقة الرتيب » وفهبا يطلب إلى الجكام ترتيب المدرسين ثرتيبا تنازلما 
حسب رأيهم فههم ومدى صلاحيتهم للعمل . 

ب(ب) طريقة المقارئة الثنائية والممفاضلة بين كل اثنين معا فى جدول . 

(ح) وضع علامات على وجود الصفة لعبمل قائمة للصفات . 

ويطلب من الشخص أن يحيب بوضع علامة إذا كانت موجودة عئده : 

(5) طريقة التقدير على مقياس مدرج ( مع شرح الرتب ى كل صفة ) ويمكن 
نيم هذا : 

وا[ يأوولن متساوءة الصفات أو +« بأوزان مختلفة للصفات . 

و فما إلى بموذج لاستتارة يمكن أن تكون موضيع البحث كنواة أولية لا يصحأن 
ثتفق عليه 'كأساس لتقيبم عمل المدرس . واستعال هذه الاستيارة تطبيق مباشر 
للطربيعة الأخيرة . ْ 1 


تقييم عمل المدرس : 


اهم المدرس : مأدة التخصص . 
المؤهل الدرابى 2١:‏ ., المؤهل التدبوى : 
أقدميته ف مبئة التدريس : أقدميتة فَْ العمل بالمدرسة : 


الدرجة المالية : 
ضع علامة (/) أمام الوصف الذى يتطبق على المدرس فى كل صفة ما يأقى : 


الصفات شان عد متوسط أقل من المتوسط 
الاستعداد,العقل | مبتكر وذ جداً | مريعالفيم | يتبعما بوص به أيحتاج لمزيدمنالتوضيح 
الصفات | الاتزان الانفعالى |هثزن وقادرعلضبط نفسه| أميل إلى الائزان | يفقد الزانه أحياناً | قلق وغير مستقر 


0ك 


الذانتة | الشكوين الجسعى | جم قوى وة جيدة | أميل إلالصحة الجيدة | ةلا بأس ,با | ضعيف ومعرض 


والفمة انان [ْ للنوبات المرضية 
الكو ن الإلمام بالمادة معرفة كأملة لمادته وعمله | معر فة جيدة نوعا معرفة عادية معر فة سطحية 
المبى والقدرة| طريقة التدريس يتفئن و بصدد تحاول التحسن يبع ما بوص به غير مكثرث 


على التدديس | الاسترادة والهو العلى | حريصعل تنمية معلوماته | أميل[لتسينمعلومات | يكتق بالضرورى | لاتحاول الاستدادة 


إذ 


5 المدومن التعارن مع الدرسن يساعد غيره 2 فرصة ار أماطلب منه | لاما لوت الا هن التعأون لا ستطيع التءاون مم غيره 
'فى الجو علاقة المدرس بتلاميذه إيعرف تلاميذهويبوبمهم) يعرف بعض ض الحالات ١‏ صلته صلهادية لاعت بصلته بالبلاميذ 
المددمى | الاتدماج فى الج المددمى إيدرته أساسياوجاءاللدرسة] 4 أثر مليوس | ليس له تأثين بارذ | متعرلصنالجوالمدرسى 
الواظية | اتأخر | | لايأغرايدا |- يآخر ادا | بأخراحيانا | صكش اتآخر 
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--2 |القدرة علالتنظوالإدادة] له قدرةعلى القيادة إله بعض التأثير فى غيره | نادرأ مايتا ريه غيره الايستطيع التأثير ؤغيره 


والتأثير فى الغير 
له نشاط مدرسى ف اأبيئة يحاول الاشتراك فى لامانع فى الاشتراك فى الامتم بغي العمل / 


الشاط الاجتتاعى 


صفات 
ا و النشاط الاجماعى الشاط ماحم داخل-الجدرسة 
سر .0 “سس مسيم مسمس سو جيب سي سي ب 1 مسممسسابينت مسسسسسص ‏ مسمس سس ! سس يس 


الرياضى ل 


ملاحظة : هذه البيانات تعتبر مبدئية ويمكن تناوا بالنعديل أو الإضافة أو الحذف بناء على الخيرات العملية . 


يي سسا 


اذى 
ومن المستتحسن وض غالتقيجة فى هذه الصورة بدل أن تجمع التقديرات ويثخذالمتوسط 
لأن الصفات ليست من جنس وأحد . 


السحعضي | السصيي ‏ 4 ايسسيفا ا انيما | ايسسيوين | للقصكي ‏ | السمسويا 


أ 


لاسيز 
لتعاى: 
لصلة 


زادة والنو العلى 


لمام بالما 


أ بن الجسعى والصحى 
ده 


الاستعداد العقلى 
الاتزان الا تفعالى 
طريفة التدريس 
النشاط الاجتاعى 
النشناط الرياضى 


القدرة على التنظم والإدارة 


الآهمية النسبية لهذه الصفات : 


وهنا تأق نقطة أخرى هامة وهى الوزن الذى يصح أن نعطيه لكل صفة » اذا 
كان تقدير نا مستحول إلى درجةٌ م ٠6٠‏ مثلا فيمكن أن تتفق على توزيع الدريجات 
على تلك الصفات » فتعتير مثلا أن لكل موعة . + درجة » أو نضع أهمية أحكير 
للنجموعة أثانية فيجعل لها . م درجة ينها نعطى مجموعة المواظبة ١.‏ درجات ةط . 
احشتاطات فى ملء اسمارة تقهم عمل المدرس : 


الأخرى؛ ولا يصح أن اير بألفكرة العامة أو الحالة التى تكونت حول المدرس . 


خا 

ب« يحب أن نتفق جميعأ على معاق محددة لكلدرجة من دجا تكل صفة بحيث 
تكون أحكامئا منسوبة إلى معايير متفق علبا وبحيث تنكون الآحكام مبنية على 
مقارئة المدرس بالمتوسط العام لللدرسين . ” 

م ل يحسن عند عبل التقديرات أن يقسوم الناض بأصدار أحكام على جميع 
المدرسين فى صفة واحدة فقط لتسبل المقارنة “م يتتقل إلى صفة أخرى ؛ فلا يبدا 
باحك على مدرس واحد حم شاملا . 

ع واضم أن الألمكام يحب أن تستمد من الملاحظة المستمرة مدة طويلة 
ليكون السك صتادقا . . ومن المستحسن أن يشترك المدرس الآول مثلا في الحسكم 
إذا ل يكن الناظر واثقا من معرفته الجيدة للدرس . ١‏ 

ه ل بحسن الاستناد على أمس موضوحة للأحكام حكبيانات عن المواظية 
أو الاتاج أو نحو ذلك . 


التريية والصحة النفسية (اليونكو) ٠‏ 
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أهدت إلينا هيئة اليونسكو نسخة من التقرير القيم الذى أعده االحكتور 
و.د.وول «(له”" .0 .” .:©) وهو يتضمن تتائ حرث قام بها مِوْ بم عقد 
بباريس عام 409١و‏ يتضمن تائم مئاتالتقاريرو الدراساتالتى أعدتهذاالغرض . 

وفد حفن إلى اعداد هبذا التقرير شعور بأن الهو المتذن للفرد أصبح مبدداً 
بسبب الحزات العنيفة التي عاتتها القبم الإنسانية بعد حربين طاحتتين . وقد أمنت 
هيئة اليونسكو يأن حل هذه المشكلة لايأى إلابمراجعة أسا ليب التربية على النتائئج الى 
توصلت [لمبا أحدث البحوث فى عل النفس . 

ومسيكون هذا الكتاب هو المرجع فى الصحة النفسية من وجهة نظر الثربية إلى 
زمن يعيك . 

وقد أ تفقت وزارة التريبة والتعليم مع الدكتور عبد العزيز القوصي و قد أسهم 
بحبد فى [عداد التقرير ‏ على أن يقوم مع الدكتور عبد المنم المليجى بترجمته 
وتقدمه إلى قراء العربية . 


وظيفة المفتش ف المدرسة الابتدائية 


للدكتور مئير كامل 


مشكلات النربية فى مصر متداخاة متشا بكة » يصعب بحث أية واحدة منها ممعزل 
عن الأخرى . ومشكلة النفتيش ف المدرسة الابتدائية لا تشذ عن هذه القاعدة » فبى 
ترتيط ارتياطاً وشعا بنوع الستياسة السائدة فى وضع الخطط والمناهج من حيثهق 
مركزية أو لاعركرية : وبعبارة أخرى نستطيع أن تقول إن وظيفة المفتش فى ظل 
النظام المركزى فى وضع المناهج الذى درجنا على الاخذ بهحتى الأن ‏ تختلف 
اختلافا جوهريا فى طبيعتها ونظأمبا عن وظيفته إذا ما اتبعنا نظاما لا مرحكزيا 
دمقراطياً فى بناء المناهج المدرسية . 

وفى هذا المقال سوف نحدد وظيفة المفتش نحت كل من هذين النظامين . 
وظيفة المفتش فى ظل النظام المركزى : 

يقضى النظام المركر. ى فى التعلبم أن توضع الخطط والمناهج جملة وتفصيلافوزارة 
اللربية والتعلم م تطيع فى منشورات و توزع على المدارس فى أرجاء القطر حتى 
تصل إلى أيدى المدرسين الذين يعبد اهم تنفيذ ما جاء فها » ولك تضمن الهيئة 
المركزية تنفيذ تعلبانها وتوجبراتبا على الوجه الذى ترتضيه فإنها تجند جيشا من 
المفتشين ينتشرون فى أنحاء القطرويكو نون مثابة عيونالوزارة نراق بأعمال المدرسين 
وتخطر الوزارة عن أى تقصير أو عنالفة تقع مهم . ولكى تكون المراقبة منتجة 
يقوم المفقش بزيارات مفاجئة فى الفصول حتى برى المدرس فى موقف «١‏ طبيعى » . 
فبأخذف الاستاع إلى شرحهوعض أعماله » وقد ختير تلاميذه » ثم يدون ملاحظاته 
عنه فى صورة تقرير مشفوع يتقدير عام للمدرس » وبرقع هذا التقرير إلى الختصين 
فى الوزارة فبعكفون على دراسته وتتفيذ ماجاء به فيجازون الحسنو يعاقبون المبى.. 


والواقع إن التفتيش على هذا لبحو قد أصبح لا يسار روح العبد الجديد و لايتفق 


رف 
واتجاهات الثربية الحديثة كا أنه قد أغشب المدرسين ؛ وأساء إلى المفتفين , ولم 
يفد التعليي منه شيئا » قفى تفوس المدرسين مرارة من التفتيش » لأنه وضعبم موضع 
الامتحان وفى عكر الاتهام » وعلاقة المفتش «المدرس لا تقوم على أسس سليمة ؛ 
فبى تارة تقوم على الخوف والرهية المؤديين إلى النفور والكراهية » لأن المفتش 
يتفان فى الكشف عن أخطاء المدرس وتلس عيويه؛ بيئَا يعمل المدرس جاهدا لآن 
يظبر أمامه فى أحسن مظبر عنفياً عن المفتش مشكلاته المقيقية ومششاعبه الفثية , 
ونأرة أخرى تقوم هذه العلاقة على أساس النفاق والرياء ؛ فالمدرس مخاول استرضاء 
كل مفتش بالطريقة الى يعرف أنه بميل إلا بدلا من أن يسيرفى عمله وقق فلسفة 
يؤمن با » وفى كلتا الحالتين لا ترتفيع هذه ألعلاقة إلى مستوى المشاركه الديمقراطية . 


والنفتيش بهذه الصورة عامل من عوامل هدم شخصية المدرس وكبت قدرته 
الابتكارية » المدرس فوق أنه مقيد بالمناهج الموضوعة » والكتب المقررةء 
والامتخا نات العامة » مقيد أيضا بتعليات المفتش وآرائه الى تمل عليه إملاء » 
وتفرض عليه فرضاً » قيضطر إلى قبولها » لاعن عقيدة واقتناع ولكن عن خوف 


أما تقدير المفتش للمدرس على أساس عدد قليل من الزيارات القصيرة يقضيهبا 
المفتش فى موقف المراقب لعمل المدرس » وفى اختبار بضع تلاميذ » وتصفح عدد 
قليل من الكراسات فقلما يرضى المدرس . وف كل حام تصل الوزارة شكاوى عديدة 
من هذه التقدبرات » وأما اختلاف المعايير بين المفتشين فى تقدير المدرس فشكلة 

وقد أسأنا إلى المفتشين مبذا النظام » إذا أثقلنا كاملهم بالريارات المتعددة وكتابة 
التقارير. وإجراء التحقيقات الى لا نباية لماء فأحلنا بذلك حياتهم روتينا ثقيلاء 
ول تم لحم امجال للقيام بعمل منتج ينمون قيه ويرشدون . 

فلمله واضح مما تقدم أثنا لا تلق اللوم على المفتشين أو المدرسين ؛ فهم جميعا 
ضحايا النظام المركزى الذى هو أثى من 5 ثار الدكتاتورية » وهو فى الوقت نفسه آنة 
الأساليب الحديثة الاريية . 


:؟ 
وظيفة المننش في ظل النظام اللامركرى : 

إذا ها اتجرنا نحو اللامركرية فى إعداد المتأهج » فإن وظيفة المفتش تتغير » بل إن 
مداول التفتيش نفسمه ليتغير أيضاً . 


واللامكرية الديمقراطية تقضى بانتقال سلطة وضع الهج من أيدي فثة قليلة 
من وجال التعليم فى الإدارة المركزية إلى أيدى كل من تهميم عملية الاربية وهم : 
اتلاميذ وأولياء أمورم؛ المدرسون. النظارء المفتشونء ورجال البيئة فى كل مدرسة 
فبؤلاء جميعاً يتعاونون فى بناء المبج المدرسى . ولقد أوضنا فى مقأل سابق» الدور 
الذى ممكن أن يلعيه كل من هؤلاء فى يتأء الميج 2 ونعود هنا فنتناول دور المفش 
لسّىء هن التفصيل والإسباب : 

بست وظيفة المفتش فى هذا النظام مرا قبةالمدرسين وكتابة التقارير عنهم و إملاء 
وجبة نظره علهم ؛ بل إنه وظيفته الأولى هى القيادة الديمقراطية . فالمفئش فى هذا 
النظام قائد تربوى مشمبع «الروح الديمقراطيةء ينظر إلى المدرس كزميل له فى المينة 
ويتعاون معه فى حل المشكلات التعليمية التى نهم المدرس » ويبئى علاقته مع ه عل 
أساس من الود والتفاهم والاحترام المنبادل » ويشجع المدرس على الابتكار والتجتديد 
ويبنء له الجال ندمو المميى . 


والمفتش لا يقصى جروده على تحسين المدرس وطريقة تدريسه » بل يتم بدراسة 
كل ما يؤثر فى عمليتى التدريس والنعل » فالمشكلات المتعلقة بالمهيج وطرق تتفيده » 
و بالوسائل المعيئة على التدريس » وبالعوامل التى تسبل عملية التعلم أو تعوقها » 
وحاجات المتعامين وميولم » تصبح كلها فى دائرة اهتهامه » ويدخل حلبا فى نطاق عمله. 

ولك بيتعرف لمفش على هذه المشكلات لابد من زيارة النصول بالاتفاق مع 
المدرس + ويعقب كل زبارة اجتماع بين الممرس والمفتش لناقشة ملاحظات المفتش 
و تبادل وجبات النظر تحرية وصراععة فى حل المشكلات الى كانت موضع البحث 
والدراسة . فالزيارة مبذا الوضع لا ترى إلى الكششيف عن أشطاء المدرس وترقب 


ه داجع مقالنا نحت عنوان ١‏ نحو سياسة أفضل لبناء المناهج » صحيفة الترببة 
عدد نوثير 19606 ص م١‏ / . 


كرا 
هفواته ولكنبا تسبهدف تشخيصى المشكلات وحاولة جلبا . ورإذا ما اقتتع المدرس. 
بجحدوى هذه الزيارات فإنه ولاشك برحيه ما » بل قد طلبا بئفسه , 


ولا بأس إطلاقا من أن يةوم المفتش نفسه بالتدريس جزءا من الحصة أو كلبا 
لعرض طريقة جديدة فى التدريس أمام المدرسين ثم يطلب متهم إبداء الرأى 
فها بصراحة . 


والمفئش الحديثك يتطوع بتقدم الخدمات إلى قد حتاج إلما زملاؤه المدرسين 
كن عدم بوسائل تعينهم على تدربس موضوع ما ء أو بزودهم بمراجع يتعذر علهم. 
الحصول علبا . ْ 


وعللالمفتش بصفته قائدا تربويا أن ينض عقد حلقات للبحث 'أوم تمرأت دورية 
يجتمع قبها .درسو المنطفة التعليمية الى يعمل بها لمناقشة مشكلات الريبة ومحث 
الصعوبات الى تعترض تطبيق أسالسب التربية الحديثة فى مدارسهم » ودراسة طرق. 
علاجبا » وقد ونتضى الآمر تأليف لجان لبحث هذه المشكلات و تقديم تقار برعتهاء 
وحينئذ يعمل المفتش على تسبيل تأثيف هذه اللجان ومدما يكل ما يلؤمبا مرنى 
المراجع والبيان'ت والاحصاءات » وتوجيهبا فى عملبا » وتشجيغبا على [نباء مبمتها 
على أحسن وجه . ولاشك أن توثيق صلة المفتش بزملائه المدرسين فى مثل هذه اللجان. 
والمو مرا ت ينيح له فرصه موائية التعرف عليهم فى جو طبيعى لا تكلف فيه » فيستطيع, 
ذلك أن يكون حكا صادقا عن كل منيم . 

ولكى يستطيع المفقش أن يقوم «وظيفة القيادة البريوية » لا دله من هدأومة 
الاطلاع على كل ماهو جديد فى ميدان التربية . وصحسن أن يقوم بتلخيص ما يقرأة 
عن الإتجاهات الحديثة فى الترببة وطرق التدريس » ويرسله فى صورةنشرات دورية 
إلى المدرسين حتى تعم الفائدة ويصبح المدرسون على اتصال مستمر ا يستحدث 
فى ميدان تخصصهم . 

ومن أمم وظائف المفتش » تنسيق جبود المدرسين والناظر والتلاميذ فى كل 
مدرسسة و توجبهها نحو محقيق أهداف التربية فى المدرسة الابتدائية ؛ فبو ينسق أوجه 
النشاط النربوى داخل المدرسة » وينسق منهج المدرسة الابتدائية مناهج المراحل الى 
تفرع منبا » ودنسق ما تقوم به المدرسة من نشاط قافو رياضى واجتاعى مع شاط 


أن 
'الميئات الآخرى ف البيئة . ويقتضى هذا الاتجاه أن يكون المفتش من رجال التربية 
الذين يتخطون الفواصل بين الاقسام والمواد الدراسية » بمعنى ألا يكون متخصصآ 


للإشراف على مادة دراسة معيئة كسب . 


لقب جديد للمفئش : . 


كك متطيع أن رى بمأ تقدم أن أثم وظيفة المفش فى م لد لتفسيق والخدمة » ونمشياً 
مع هذا الانحاه تقترح أن يستبدل بلقب «١‏ مفتش » لقب ١‏ منسق » هغ3طنة:00© » 
لآن هذا اللقب الآخير يتفق ووظفته الجديدة . 


أصية إعداد المنسقين : 


لما كاننجاح أى إصلاح منشود[نما يتوقف على مدى فهم القائمين به لحذا الإصلاح 
و 1عانهم به » وقدرتهم على تفسيقه ‏ فإن [صلاح نظام التفتيش الحالى لن يتحقق حتى 
نصد المنسق الصالح الذى يستطيع أن يقوم بالوظائف التى شرحناها فيا سبق ؛ 
والمنسق الصاللم لا بد وأن يتوافر قيه ‏ يحانب إعداده المهنى فى علٍ النفس والتربية ‏ 
القدرة على تكوين علاقات [نسانية سليمة مع كل من يتصل يهم فى عمله » والميل إلى 
البحث والاطلاع عل كل ماهو جدادد فى ميدان البربية . 
الخلاصة : 


إذا أددنا إصلاح نظام التفتيش الحالى فعلينا أن تتجه نح واللامركزية الديمقر اطية 
فى يثاء المناهج المدرسية » وحينئذ يصبح النفتيش «عملية تنسيق وخدمة تربوية فنية 
تعأونية هدفها دراسة الظروف الى تؤثر فى عمليتى التدريس والتعلوالعمل على تحسينها 
بالكيفية اتى تكفل لكل تلبيذ نموا مستمراً مهو أهداف التريية المقسودة .» 
وعلينا كذلك أن تنظ برنايجاً شاملا لإعداد المنى الصالم . 


انناظر كقائد 


للدكتور أحمد مود طتطاوى 
المدرس ععيد النربية لليعلبين 
بجامعة عين “يمس 


معتى القيأدة : 


القيادة أثواع وأتماط متعددة » لأحدها فى ذا كر إلى قصة يرجع تارضخها إلى أقل 
قليلا من خمس سئوات . 


كنت فى جلسة مع بعض المعارف والأصدقاء » وكأن بيننا ناظر لمدرسة من 
أ كبر مدارسنا الثانوية , عرج بنا فى حديثه إلى مسألةكانت تشغل باله كثيراً فى ذلك 
الوقت ء وخلاصتها أنه قد أصبح يشك فى ثزاهة أحد وكلاء مدرسته . فأشار عليه 
أحدنا ‏ من ياب التصيحة ‏ بضرورة أخذ الحذر من ذلك الوكيل » و بالأخص 
فى الميام التى تغرى بعض الذمم , مثل كنترول امتتحانات النقل بالذات . . 


ولم يفكر صاحيئا أو يتمبل ؛ بل يأدر مهز وأمنه فى جدية واعتداد وهو يول 
ء لا . لا . لا . . . من هذه الوجبة أنا مطمن كل الاطمئئان ٠‏ لآته ليس من بن 
الوكلاء الثلاثة عدرستى من بيده أى سلطة » أو بمكنه أن ,تدخل فى أى مسألة هامة 
عن سائل الإدارة بالمدرسة ». . . 


هذا ما نطق به الزميل الجليل ء وعبادته على إيجازها بليغة شاملة » وتكنى 
وحدها لتعريفئا بأحد معاى القيادة ‏ ألا وهو المعنى الاستبدادى المألوف . 


والو اقع أن لكل جماعة من الناس قبادة معينة تناسيبا » فالجاعة المستضعفة 
المغاوية على أمرها يقودها عادة أفراد متحكئون , يجمعور_. خيوط الملطة كلبا فى 
أيدهم وينكرون عل الئاس كفاء”بم و حقوقهم فى الآخذ والعطاء » فبؤلاء سادة 
عتصرفون » وهؤلاء أتباع مأمورون . 
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وأما اججاعة التحررة » فلا يقودها إلا إنسان من طراز آآخرء توفر فيه الرغية 
والقدرة على تنظم القوم و توجههم ليتعاونوا ينجاح على دراسة مشا كلبع وحلبا . 
أى أن القيادة التى تتاسب طبيعة الجاءات الحرة وظروفبا هى قيادة « مع الناس» » 
ترى ف كل متهم عقفلا وموهية وخيراً وآدمية كرعة كادمية الرؤساء . 

وقبادة الناظر ‏ فى ضوء هذه المعاتى الآخيرة | لا توجب عليه أن كوم هو 
بالدور الآ كبر فى كل شأن من شئون الحياة عدرسته » و إ'ما تجعله المستول عن تبيئة 
الجو التعاوق الذى يكن اللناعة المدرسية مر معالجة مسائلبا بأحسن ما لدمها 
من إمكانيات . 

أهمية القيادة الصالة للمدارس : 

كانت مدرسة الآمس آلية بسيطة » كل كبيرة وصغيرة تحضر فى ديوان الوزارة 
ثم ترسل إلى المدارس ١‏ للتنفيذ» . 

وكانت العلوم فى الكتب المقررة » وماعل المعلبين إلا أنيتتبعو | ترقيم الصفحات 
والتلاميذ من ورائهم برددون الالفاظ و يستظهرون . 

وم يكن على المدرسة غير أن تفتح أبوابها وتغلقها فى المواعيد » وتوقع العقوراب 
على كل من خرج عن القطوط المرسومة ء سواء في ذلك المعل والتلميذ . 

وطبيعى أن المدارس بهذا الال لم تكن فى حاجة إلى أكثر من نظار كرجال 
البوليس ء يتصهون بالطاعة العمياء للرؤساء فيالديوان » والصراحة فى :نفيك التعلهات 
مع المرءوسين فى المدارس . 0 

ثم دارت الإيام » وا تقلبت فلسفات التربية والتعلم رأساً على عقب . 

أصبحنا تعلق أهمية بالغة على «الطريقة» بعد أن كنا لانعبأ إلا ,بالحصول» . 

وأصبيديا نفهم التدزيس على أنه فن ابتكاري متجددٍ » لاعمل تبكراري مقيد . 

وأصبحنا نعتير المدرسة مؤسسة اجتاعية خطيرة » تنكيف بغير انقطاع لختلف 
التلروف حوها هن خلية ووطنية وعالمة . 

و بعبارة أخري » لقد أصبيحت كل مدرسة فى رأينا كائنا حيا مستقلا بذاته » وله 
شخصيته ومشا كله اليومية الخاصة به . . 
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وبذلك لم يعد لديوان الوذارة أو ديوان المنطقة بلك الوصاية الفكرية القدعة » 
ف يصبمح من الجائز أومن الممكن أن تعتمد المدارس على قيادة ممكرية بعيدة عتبا كا 
كان المال فى الماضى . 

وإذا فدارس اليوم فى ساجة إلى قمادة «مقسمة» بالمدارس ذائها » وذات مبارة 
فنية منازة . وعلل نوع هذه القيادة وكفاءتها يتوقف جاح المدارس أو تشلبا 
فكا أن المبندس المعارى يعطى المدرسة هظهرها وميناها ومعداثها المادية » فإن 
الناظر - أو الميسيدس الانساتى ‏ هو الذى يعطى لما الروح والجو الداخل 
والطا بع الخاص . 


أو أن أسرة أى مدرسة من المدارس تشيه د فريق الكرة » من عده وجوه ؛ 

إذ أن درجة كفاءة أى فريق كرة لا تساوى المجموع الحسانى لدرجات كفاءة 
أفراده . يل لابد من أن نضيف إلى هذا الجموع المتغير (س) لتنكون المنساوية 
الرياضية صميحة . 

والرمن ( س ) هنا مثل العوامل الأخرى التى تؤثر فى الفريق « جاعة » » ومن 
م هذه العوامل صفات الرئيس . 

ونظارة المدرسة كرئاسة فريق الكرة ؛ تؤثر ولا شك ف العمل المدرسى تأئيراً قد 
يكون إيجحا بيا وقد يكون سلبياً ؛ و لكنه تأئير بالغ علىأى حال؛ ما جع لالفيلسوف 
العظي و لم كباترك يقول وريعيد القول بأن د مدرسة اليوم بناظرها أولاء . 


سيق القادة ألر شسدة 0 


والنجاح فى القيادة ‏ معتاها الإنياتق الكر يم النى يناسب مصر الحرة الثائرة 
لا مسكن أن يألى اعتباطاً» والاظر الذى يعتمدعلى مجرد الاجتباد الفردى يتعرض 
لكثين من الأختطاء .ويجرم نفسه فرص الاستفادة بال خعراث الكينة الثى حققبا التعاون 

ولعل من أهم الآسس التى تقوم علما القيادة التعليمية الرشيدة : 

. أن يكون النا فلسغة تخصية سليمة فى مسا ئل التربية والتعلبم‎ ١ 


ء؟ 

لالد أن لأتوفر لديه الإمان والثقة بما أمعيه هيام الميادىء الإسانية . 

م أن تكون لا مبارات عبلية وصفات شخصية مئاسبة . 

أما الفلسفة السليمة فى سائل الوبية والعليم فانها تبنى و تنمى شيئاً فشيثاً 
بالدرس والمطالعة والإطلاع ‏ وهذه كلها عمليات غير منتهية » وأبوايبا عديدة » 
ومن بينها حض ور الندوات » والمساحمة فى المناقشات » والاستاع للبجاخر اك 
دالرر ات جات الداع العري ,رسو مرا االعابيي الما1 01 


وأما « المبادىء الإنسانية » التى أرى ضرورة تأصلبا فى النار الذى تتشده 
لمدارسئا الحديئة 3 فاق ألخص منبا مأ وأقى بإيحاز : 


١‏ - أن تتائح تفسكير اللتاعة المتعاو ئة أفضل من تانج التفكير الفردى لأى فرد 
من أفرادها : 

؟ - أن كل إنسان فى الدنيا اديه القدرة على أرى يقدمْ مسأهمة عميئة 
للجاعة الإنسانية . 

+ ب أن كل فكرة جديدة جديرة بالإستماع إلها ومناقشتها . 

5-7 أن الرق الحقيق ق جماعة ما لا بمكن أن يفرض علبا من الخارج » بل شو 
دائماً من داخلبا . 

55 أن من ألزم المناصر لنجاح القيادة ‏ فى.أى جتمع حر هو نحبة 
القائد وا<"_امه لميع الآفراد » وتقدبمه للبصلحة العامة على كاقة مصالحه الشخصية . 

أنه من حق كل [نسان أن يسام فى وضع الآانظمة النى يطالب باتباعبا . 

أنه لابد من التجديد والتتجريب على أسس علبية [نسانية . 

وأما المبارات الغملية والصفات الشخصية اللازمة للنظارة القائدة فنها ما يأتى : 

 ءابآلاو القدرة على اغتنام قرص الإتصال المباشر بالتلاميذ والمعلدين‎ - ١ 
. اتصالا مليئاً بالعطف علهم والرغبة الصادقة فى تقديم المعوئة لم‎ 

ل المبارة فى إدارة جلسات المناقشة بالروح التعاونية . 


+ ل المبارة فى العمل مح الناس على اختلافهم ‏ داخل المدرسة وخارجها » 
سهولة وعدم احتكاك أو تصادم . 


ا 

4 - المبارة فى التخلص من أعمال الروتين » وذلك بتوزيع الأعمال والإستفادة: 
مجحميع الإمكانيات البشرية فى الجاعة المدرسية . : 

ه - البدء بالنفس » وضرب الثل الخالص من غير تصئع أو مثيل . 

1 - الاستعداد الدائم التشجيع وشكر المستحقين . 

2 القدرة على الإيشكار‎ - ٠ 

م - روح الفكامة . 
العوامل الإيجحابية والسلبية المؤثرة فى القمادة : 
فقس 2< لل ل ساون اللا 110و ' 

ومبما كانت شخصية الناظر ودقة إعداده 0 فان «عيده بالمدارس يتعرض داتما" 
لعوامل أخرى كثيرة » بعضبا إيحانى يسأعد على كفاية النظارة ونجاحبا » و بعضباة 
سلى يضبيع الكثير من الجهود وبذهب بالمزايا الميئة فى شقصيات النظار . 

أما العوامل الإيحابية فيمكن حصرها عبوما فى نقطنين : . 

(أولا) مافى يد النظار ؛ وعكنم أن يوقروما لآنفسهم بأنفسبم مباشرة 
متى شاءوا . 

ومن ذلك اشترا كبم فى النوادى وامعيات الربوية : 

5 وتكوين اتحاد فى للنظار ومديرى التعلم قى مصر كلها . 

5 وإصدار جلة تعنى لشكون النظارة على وجه الخصوص 4 وسائل الإدارة. 
التعليمية على وجه العموم . 

( ثانيآ ) مافى بد الوزارة ؛ وهذه عوامل خارجة طبعاً عن إرادة النظار . 
وعلى الوزارة أن تعمل على توفيرها مماوئة النظار على رقع مستوى خدماتهم 
التعليسية للبلاد : 

م على الوزارة أن تتوسع فى الدراسات الإعدادية لمن ترشحهم اوظائف 
النظارة مستقياد 5 

5 و أن تنثىء النظار المشتغلين دراسات تجديدية وتكيلية » وتيسر لهم سبل 
الاستفادة منها يحعلبا مسائة فى أوتات معقولة ع أو صصفية فى أماكن مشجعة 
كيلاد الشنواطىء . 


رذن 
ه وأن تستس الوزارة قى اتجاساتها الآخيرة لدعم اللا مكزية , لأآنه كلا زدنا 
.من التحرير الفسكرى للناظر زاد هو من تحربر نفس وهدرميته . 
ه ول جانب هذ!ء فإنه من لللازم أن تزيد الوؤارة .من فرص إشر!ك النظار 
دمع رؤسائهم يكل من الوزارة والمئطقة فى حث كل ماله صلة مسائل التعلم 
والتنظيم للمدارس . 
ه ودماكان نحسين حال التفتيش من أمم الاصلاحاتو العوامل المساعدة للنظار. 
ويؤسننا أن نظام التفتيش عئدنا ‏ برقي كل المحاولات الصادقة أل بدذلت 
-تبذل لإصلاحه ‏ مايزال على حاله السلى اليال الحدام ونا لتأمل أن يثقلب قريبا 
إلى معاونة فنية ححيحة ء تعين المعلبين وتخفف الأعباء بعض الثىء عن النظار . 
وأما عن العواءل السلبية للؤثترة فى النظارة » فان من أهمبا عاملان : 
ضخامة المدأرس , وعدم استقرار نظارها ومعليها 5 
وما لاشك فيه أن لطاعة الناظر حدود ء أن المدرسة الى يصل عدد تلاميذها 
إلى عشرات المثئات لتعجر الناظر عن قيادتها قيادة كاقية فعالة » و بالاخص إذا 
تذكر نا أننا بر بدور اتتقالى حاد من اللذلة إلى الجرية وأ كثر الآباء والمعليين 
والتلاميذ لم يطبعوا من قبل على التعاون الذى لو وجد لسكان بعض العون للنظار . 


كذاك سرعة تقل النظار والمدرسين » فإنها عامل سلى جصدير بعتأ يةالمسئو لين » 
وحبذ! وضع سياسة جديدة جريئة . لا تعتمد عل جرد إرغام الناظر أو المدرس 
.عل البقاء فى مدرسته أطول مدة بمكئة لآننا قد نخصر من هذه السياسة أكثر مما 
نكسب ء ولأن المهم أول الأم وآخره أن يشعر العاملون فى المدارس بالارقياح 
والاستقر اد النشسى » التى هو خير معين على حمل الرسالة الثقيلة السامية الى تأملبا 

قيادة التعليمية المستنيرة وتعملداتما من أجلبا . 


نامج الدراسية بين التنظي المنطق 
والتنظيم السك ولوجى 


أميتاذ مساعد بمغيد التربية للتعليات 


نمو الخيرة الإنسائية وتخضصبا : 


ليست العلوم والمعارف التى يستخدمها الانسان فرحياته وليدة اليوم . ولكنبا 
كار خبرة أجيال متعاقبة عديدة » يتسلمبا الإنسان فى كل جيل فيستفيد ما ويضيف 
إلبها . وهكذا :نمو الخيرة الإنسانية جيلا بعد جيل وثترام بمرور اازمن . ولقد 
أدى بموها وانساعبا إلى ظرور 'الحاجة ملحة إلى تقسيمها وتخصصبا حتى يمنتص كل 
منها يحانب من جوانب المعرفة ء فدراسة لاعلوم وأخرى التاريخ وثالثة للرياضيات 
إلى غير ذاكمن الأقسام . وكلما انسعتالخبرة وتنوعتازدادت عملية تفرعباء فالعلوم 
مثلا تتفرح إلى طبيعة وكيمياء وأحياء :. . الثم تفرع الفروع إلى فروع جديدة 
عدايدة وهكذا .. : 


انظ بم المنطق للخيرة : 


وكا ظبرت الحاجة إلى تقسيٍ المواد » فقد ظبرت الحاجةكذاك إلى تنظم المحقائق 
فى كل مادة تنظيا سر دراستها واحصاءها وتعديلبا والاضاقة إلا . وقد وصل 
امختصون فى كل مادة إلى قواعدمئطةية معيئة تنظ حقائق المادة بمقتضاها , كأن تبدأ 
الدراسة من البسبط إلى المعقد أو من الجرء إلى الكل إلى غير ذلك من القواعد 
والأصول المنطقية . وقد أطاق على هذا النوع من التنظيم للمواد امختلفة : التنظيم 
المنطق لتقيده بالةواعد المنطقية . 


84 
وتختلف أسس التنظي المنطق فى مادة عنها فى مادة أخرى » فبو فى دراسة التاريي 
ينبع النسلمل الزمئى الحوادث فتبدأ الدراسة بأقدم الحضارات والعصور ثم يليا 
الاحدث فالأحدث حتى العصر الحديث ء و بذلك تصبهم الأحداث التاريخية فى كل 
عصر نليجة طبيعية للعصر أأذى يسبقه » وبمبد دراسة السابق منها للاحق . وفه 
الجغرافيا يبدأ بدراسة الظواهر التى تعد دراستها ضرورية لفبم مايليها من الظواهر 
لى تعين على قبمبا وترتبط با وفالبدء بدرامية كروية الأرضودورائها يساعد عل 
دراسة كثير من الظواهر الجغرافية الحامة مثل اختلاف التوقيت واختلاف فصول 
السئة من مكان إلى مكان» وذعاقب الليل والهار» والكسوف والخحسوفوغيرها من 
الظواهر . وفى دراسة الأحياء نسيرالدراسة من البسيط [لالمعقد ولذاك تأقى دراسة 
الكائئات الأولية فالمقدمة ويلها الحيوانات أو النباناتاتى هى أ كار منها تعقيدآ 
ثم الأعقد فالأعفد حت تتهى الدراسة بأكثر ارتب تعقداً وأعلاما ددجة فى سل 
التطور الحيوىي : 


وفى اللغة كذلك تبدأ الدراسة من البسيط إل المعقد » فتبدأ يدراسة الأحرقه 
الأبجصد ية ثم المقاطع البسيطة والكلمات القصيرة ثم الكلمات الطويلة وال 
والثعييرات .أل 


هر يا التنظم المنطق : 


والتنظي المنطق مزايأ عدة : فبو السبيل إلى تنظيم حقائق المادة تنظيا ييسر 
دراسته| للمختصين: فالأساس فيه أن تنكون كل دراسة متممة ما ةيلها وعبدة لا بعدهاء 
فبو يساعد على ربط الآسباب ينتائجبا والوصل بين البداية والهاية » حتى تصبح 
قائق المادة الواحدة مترابطة متاسكة تؤدى كل واحدة مها إلى تاليتها . ويساعد 
هذا التنظم على تسجيل الحقائق الت تشتمل عليها أية مادة تسجيلا وافيا يستعرض 
المعروف منها ويكشف نواحى النقص فيها » ويسبل تعديل النتاتج التى وصل لبها 
الدأرسون فى دراسة المادة والإضافة [ليها والرجوع إلا والاستفادة منها . ومن 
ذلك ينضح أهمية التنظم المنطق لكل مختص فبى محدد له طريق الدراسة ويعيئه على 
معرفة ما قطعه منها وما بق عليه أن يدرسه . 


واقد أصبح التنظم المنطق للمواد ضرودة فى الوقت الحاضر بعد أن اتسعت 


و 
الخرة الإنسانية هذا الاتساع وتنوعت هذا التنوع ‏ وأصبم الختص يقتصر على 
دراسة ناحبة معيئة من المادة الى مختص فبها . 


بمثل التنظي المنطق للمواد امختلفة أروع ما وصل إليه الإنسان فى تنظم الحقائق 
لئى وصل إللها وتقديمبا مقسمة مبوية متاسكة الأطراف واضحة العلاقات . وعلى 
ذلك فإنه لم يكن يحيباً أن تأخذ به المدارس على اختلاف مراحلبا وأنواعما دن 
ابتدائية وثانوية وجامعات وغيرها » فتقدم المناهج الدراسية لتلاميذها فى صورة 
مواد قد نظمت أبوابها وحقائقها ذلك التنظم المنطق الرائع . ولقد يقيت المدارس 
قرونا عديدة تأخذ بأصول هذا التنظم بل ولا بزال الكثير منها يسير على هداه حتى 
اليوم » برغم ما قام فى وجبه من ثورات تربوية عثيفة » وما وجه إلى الأخذ به فى 
عمل مناهج التعلم العام من مجوم شديد و نقد لاذع . ويرجع ذلك إلى أسباب عديدة 
من أهمبا ما يأنى : 


أولا: أنه تنظيم واضح يقوم على أسس واضحة ومقبولة ولقد رأينافياسبق أمثلة 
لتلك الاسس الواضحة التى يستئد إليها هذا التنظ » وكيف تيس رالدارسين والمختصين 
دراسة المواد . 


ثانيا : أنه تنظم مقبول بالنسبة لكثير من المشتغلين بأموذ التربية والتعليم 
والمبتمين بها . فرجال الجامعات يقرونه ويتطلبونأن نسير مناه المدرسة أنثا نويقعل 
هداه » لآنه يعد من وجبة نظرم السبيل الأمثل لدراسة المواد والإعداد للدراسة 
الجامعية . ما أن الكثيرين من المدرسين فالمدارس الإبتداتية والثانوية يقرو نه ولا 
يفضلون عليه سواه قبم أنفسهم قد لا يعرفون أسلويا سواه فلقد درسوا فى المدارس 
الإبتدائية والثانوية وفى الجامعات موادا مرتبة ومنظمة تنظبا منطقيا » ثم رنب 
الكتب الى يرجعون لبها فى إعداد المناهج وتحضير الدروس هى فى الغالب تلك الى 
استخدموها فى دراستهم الجامعية » وهى تسير على ذلك النببج التخصصى . 

وفوق ذلك فإن الكثيرين منهم قد اتقنوا التدريس مقتضاه فبو يشل لديهم 
الطريق المطروق المأمون » ولذلك فإنهم لا نحبون أن يتركوه إلى طريق جسديد 


را 
لا يعرفؤن مغية السير فيه؛ أو مدى تجا<همفى [تباعه والآخذ يه . وكذلك الخال مع 
المثقفين من الآباء فهم حبذون هذا النوع من التنظيم الذى درسوا المواد مقتضاه 
والذى يعرفونه جيدا وقد لايعرفون سواه 03 والناس أعداء ماجباوا : 


ثالثا : بسر الاعن هذا التنظم عليات وضع المناهج الدراسية 5 بسر تعديلبا . 
ف| غيل واضع الهج بعد تحديد مواد الدراصة إلا أن يلجأ إلى الكتب التخصصية 
فيحدد الآ بواب الى ندرس تبعاً لهذا التنظي » فإذا جد من الأمور ما ددعو إلى تعديل 
المنبج » أمكن إجراء التعديل فى يسر وسبولة بالإضافة أو المذف . 

دابعاً : يسر هذا التنظم تقيم أعمال النلاميذ . فإذا كانت الغاية من الدراسة أن 
حيط التلاميذ بمجموعة من الحقائق المترابطة بنظام معين ومحددء فإنه يسبل وضع 
أسثلة قها » بل لقد أمكن وضم اختبارات معيئة فىكل مادة من المود محيث يسبل 
أستخدامها وتصحيحبا لمعرفة مدى ما | كتسبه التلاميذ من معرفة مها 1 


ما يؤخذ على الالتزام بالتنظيم المنطق فى وضع المناهج 


وبرغم ماذكر ناه من ال#زايا العديدة للتنظم المنطق والظروف الى أدت إلى 
تشيث الكثير من المبتمين بأمور الثربية به » فإن التزامه والأخذ به فى وضع مناهج 
الدراسة فى المدارس الابتدائية والثانوية يؤدى إلى كثير من الماخذ التربوية . ومن 
أم ما بوجه إليه فن نقد ما يأ : 


أولا : إن مايعد بسيطأً من وجبة نظر الختصين قد لايكون كذلك من وجبة 
نظر التلميين . فالاحرق الأيحدية تعتير أيسط من الكلات و ادل من وجبة نظر 
انختصين : ولكنبها تعتير طلاسم تننسب إلى عالم المعنويات من وجبة نظر التابيذ 
الصغير . وقد تعد دراة الحضارات البدائية القديمة أبسط من دراسة الحاضر المعقد 
من وجبة نظر الإخصاكق ولكنه بعد أكثر صعوبة وتعقدأ بالنسبة لأولئك الذءن 
لا يعرفون من الحياة إلا حاضرها ولوس لدمهم من الخيرة مامكنهم من تصور الماضى 
السحيق وظواهره الاجتهاعية وظروف الحياة فيه [لاوضوء خير”مهما حا ليةء وكذلك 
الحال فى دراسة الأحياء » فالأحياء الآولة مع بساطتها تعد بعيدة عن محيط خيرة 
التلاميذ فهم لايستطعون ملاحظنا وقد لابلسون آثارها خلاف الحيوا نات الراقية 


الاسادء 
العديدة الى تقع تحت حسبم في كل مكان وزمان ؛ وعلى ذلك فإن البسيط والسبل من 
وجبة نظر الإخصاق قد لايكون كذلك من وجبة نظر التاديسذ . ومعنى ذلك أن 
الاخ.ذ بالتنظي المنطق للسادة قد يفرض عل التلاميذ ماقد يكون صعباً علييم 
وغير متنأسب لمستواهمم من الدراسات » ولا نخن مايؤدى اليه ذلك مر الآثار 
الرروية الضارة . 


ثانياً : يؤدى الأاخذ بالتنظيم المنطق للمواد إلى عدم عناية المدرسة عناية كافية 
بحاجات التلاميذ وميوهم واستعداداتهم وما بواجهيم فى حياتهم و ينثهم من. 
مشكلات » و برجع ذلك إلى أن التنظم المنطق تنظيم ثابث موحد لامختلف ياختلاف 
الظروف ولا عتم بمشكلات التلاميذ إلا إذا جاءت أثناء الدراسة عرضا أو على 
سبيل المثال . ومعنى ذلك أن هذا التنظي يحعل دراسة المادة غاية فى ذاته » فبى يقدمبا 
فى صورة كاملة ويفرضها على التلاميذ دون نظر إلى حاجاتهم أومشكلاتهم نما يحعل 
دراسة المادة جافة فى كثير من الأحيان » وقد يحول دون أهتتام التلاميذ بها أو 
اقبالم عليها وهو بذلك لايهىء الظروف المناسية لعملية التعليم . 


ثالثاً : يفرض هذا التنظي على التلاميذ كثيرآ من الحقائق والمبادات التى وإن 

عدت لازمة البختصين إلا أنما قد لانحكون لازمة للتلاميذ فى حياتهم . فإذا 
أدركنا أن الغاية من الدراسة فى المدرسة الإبتدائية والثانوية يحب أن تكون بعيدة 
عن التخصص تبين لنا أن فرض هذه المبارات والحقائق عل التلاميذ لاستهدف 
غابة رهوية » وحمل منها عيدّا على الذاكرة ‏ وقد يؤدى إلى شعو ر كثير من التلاميذ 
يالففل . وفوق ذلك فإنه يتم على حساب ما بحب أن يازود به التلاميذ من الخيرة 
والمبادات اللازمة لهم فى حياتهم . 


رابعاً : حول هذا التنظيم دون تقيق كثير منالقم الاجتماعية و الل الدمقراطية 
فاذاكان من أهداف التربية قى الوقت الحاضر الاهتام بالفوارق الفردية بين التلاميذ 
و تدرييهم عل التفكير والإبتكار وتنمية قدراتهم على مواجبة مشكلاتالحيأة وحلبا 
و تثمية روح التعاون والتساع والابتعاد عن التحيز 5 فإن هذه الغا نات لا تتحقق م 
كان يظن من قبل بدراسة المادة دراسة منطقية موحدة نيع التلاميذ ؛ أو بقراءة 
الكتب » والإستاع إلى الحاضرات عن الدبمقراطية والأخلاقءو[تما بتبيئة الظروف 
يحت يتدرب التلاميذ فى حياتهم المدرسية على حلمشكلاتهم » وتنمية استعداداتهم» 
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وترقية ميوم ‏ ويتطلب تحقيق كل ذلك نوعا آخر من المناهج الدراسية الى :دور 
حول مشكلات التلاميذ وحاجاتهم » على أن يستفاد من المادة المنظمة تنظها منطقيا 
فى سد هذه الحاجات وحل هذه المشكلات ‏ 


خامساً : يتجه الاهتيام فى ظل هذا التنظي المنطق إلى الحقائق العلبية لذاتها دون 
اهام ,بالظروف التى أدت إلى اكتثافها أو الأسلوب الذى اتبع فى تحقيقها . وعلى 
ذلك فإن المادة التى يتبع فى تنظيمبا هذا الآساس تعد «كتالوجا ء للخيرة الإنسانية 
تمثل تماد الخيرة الإنسانية ولا تعنى «التواحى الافسانية والشخصية من الظروف التى 
أحاطت ما حققه الإنسان من يجاح فى كفاحه و نضاله المستمر فى سبيل حكشف 
الغامض وإزالة الحجب عن أسرار الكون » فالكتب العلبية المنظمة تنظما منطقيا 
قل أن تتعرض لما صادفه الباحثون من حيرة عندما صادقتهم المشكلات العلبية الى 
صادقوها وما وصاوا إلمه من فقروض علمية| تقاءمحا ولاهم العديدة لحلهذه المشكلات 
وما اعغرضيم من صعاب حتى وصاوا إلى ما وصلوا إليه » قبى يذلك تفرض نتاتج 
الأبحاث والدراسات دون توضيح الطريقة التى اتبعت فى محقيقبا » قتجرد السادة 
بذلك عن أصوا وجذورها وعلاقاتها بالحياة » فإذا فرضت هذه المأدة على التلاميذ 
فإنها لا تثيد منهم الخيال ولا تنقلهم إلى الظروف والعوالم التى مى بها الباحثون فى 
دراساتهم وأيحاهم » فبى لا تستطيع أن تثير فى نفوسهم ماتثيره القصة المحبوكة أو 
القشلية الرائعة فى النفوس من الانفعالات الإنسانية المتعددة عئدما تضع المتفرج أو 
المسشمع فى موضع البطل أو الضحية فتر بط ما تقدمه إليه خبرته وحياته واتفعالاته 
أوئق رياط ٠‏ وتصبم بذاك مادة شيقة ومفيدة . 


التنظيم السيكواوجى للخيرة الدراسية 


لقد رأينا فبا سبق أن مركر الاهتهام فى التنظي المنطق هو المادة الدراسية ذاتها 
فبو تنظيم برى إلى عرض المادة بصورة كاملة بحيث يتمم كل جزء فيها ما قبله و يمبد 
لما بعده وحيت تبدو الصلة بين الموضوءات واخخة وأطرافبا متهاسكة مما ييسر على 
الختصين دراستها والإضافة [ايها وتعديلبا والرجوع [لها . 


ولقد رأينا كذلك ما يترتب على الالتزام بالتنظم المنطق للمادة فى وضع المناهج 


اين 
الدراسة من النتانج ما دعا المجددن من رجال الربية إلى عدم الاخذ سهذا التوع من 
التنظيم ف وضع المناهج ودمم الخطط الدراسة . 


لقد أدرك المررون أن كسب الانسان للخيرة لايتم بصب المعرفة فى العقول يآ 
يصب الماء فى الإناء » و لكن الإنسان يكتسب الخيرة أثناء تفاعله مع الييئة التى 
يعيش فيبها وهو تفاعل مستمر لا يتتهى إلا باثتهاء حياته , وهنا أك دوافع تدفع 
الإنسان إل التفاعل مع بيت والإحتكاك بها والتفاعل معبا لكى ينال منها مآزبه 
ويقضى حاجاته ‏ فبيئة الإنسان بذلك هى ملجؤه وملاذه فى تحقيق أسباب موه 
واستمرار حياته» وعلى ذلك فإنه بمب أن يحكون وضع المبج الدراس قائما على 
مراعاة دوا فع التلاميذ وظروف البيئة التى بعيشون فيبا والحياة الى تعدم المدرسة ها . 


ولذلك فقد امه التقدميون من رجال الدربية إلى تنظيم المناهج الدراسسة تنظيا 
ينقل مركر الاههام فى الترببة من المادة إلى التلميذ . فيأشذ بوجبة نظره وبراعى 
عواطن اهتّامه وحاجاته واستعداداته ومقتضيات يدنه وححماته ويسمى هذا النوع 
من التنظم للخبرة الإنسا فية بالتنظم السيكولوجى . 


وهنا لك فار قكبير بين تنظم المادة تنظبا منطقيا وتنظيمها تنظيا سيكولوجيا » 
والانسان تصادفه فى حياته سلسلة لا تنقطع من المشكلات إلثى توجه اهتامه تح والعلوم 
تارة ونحو الجغرافيا تارة أخرى ونحو الدراسات المندسية أو الفلكية أو غيرها 
من الدراسات الإنسانية المتمددة ‏ فإذا أراد شخص أن يبنى ملزلا فإنه قد عتم 
بمعرقة خيواص الترية التي سوف يقي علييا البئاء وختواص المواد اللازمة له وهو 
اهام بموضوعات ءلبية ولكتها تختلف فى تنظيمها عن الموضوءات ألتى تم ما عن 
بريد أن يتخصص ف دراسة العاوم » والشخص الذى يضل طريقه فى غاية أو صمراء 
يظبر اهتامه الشديد بالمعلومات الجغرافية فبو بريد أن يستدل نحركة الشمس ومواقح 
النجوم ومسار الرياح ومواقع الأنبار والجبال على أقرب الطرق التى توصنه إلىمكان 
أمين » ولكن همذ الإهتام بالخبرة الجغرافية ختلف إختلافا كبيراً عن اهام 
انختصين فى الجغرافيا . 


التنظيم السيكولوجى والنواحى التطبيقية : 
وقد ينبادر إلى الذهن أن المقصود بالتنظيم السيكولوجى هو أن تجه الدراسة 
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اتجاها كنا صرفاً أو ::: تتح اننحا أ مبثيأءو الواقع أن مناقشة هذه المشكلة ,تطلب 
الرجوع إلى نات التربية ا يقصد من تقدم الخبرة إلى التلاميذ أن 
ا ا نظر إلى ما قد يصادقهم من مشكللات 
غيرها بعد ذلك أم يقصد إلى تنمية قدرة الشخص على مواجبة مشكلات الحياة لافى 
الحاضر قسب بل وف المستقبل كذلك » إن الثر بية الصحيحة تعنى بالحاضر ولاتهمل 
المستقبل وهى تعمل على تبيئة الظروف الناسية للامو المستمر » ولا بت تحقق ذلك إذا 
أقتصرت المدرسة عل تقدي.م ال خيرة التلاميذحيث تعينهم على حل مشكلاتهم الحا ليققسب 
ولذاك يحب أن تعمل المدرسة على تلمية قدرة التلاميذ على مواجبة مأقديصادفهم 
فى حياتهم من مشكلات أخرى مشامة » ولايتم ذلك إلا إذا عملت المدرسة على 
مساعدة التلاميذ للوصول إلى المبادىء العامة والقوانين التى تضمبا وتعالجبا الخيرة 
المنظمة تنظيا منطقياً » ومعنى ذلك بعبارة أخرى » أنه يجح بالبد: مع التلاميذ بالتنظى 
السيكولوجى واتخاذه وسيلة لوصول إلى التنظم النطق فى الوقت الكناسب . فإذا أدت 
الظروف بالتلاميذ إلى الشعور بأصمية مشكلة الذباب على سبيل المثال فإن الفرصة 
تصبح مواتية لدراسة كيف تكائر انك ركف يكن مقأومته » وعئديُل يدرس 
التلاميذ ما قدمه العم والعلياء عن تأرييض حمأة هذه الحشرة الضارة , وصفاته التىتجعل 
منه عدوا للانسان وطرق مقاومته وهكذا يتدرج التلميذ فى رجوعه إلى المادة 
التخصصية حتى تصبح هى وسمبلة فى قهم مظاهر الكون والحياة ولا يتم ذلك إلا 

.اق مرححلة متعدمة . 


ومن ذلك يتضم لنا أن التنظه بم السيكولوجى للءادة البراسية لا يرى إلى التقلييل 
من أهمية المادة أو من أهمية بارسلا العلداء من أحاث وكشوف ولكنه - 
منه «القدر المناسب ويقدمه إل التلاميذ فى الوقت المناسب وبالطريقة المناسية 
ويذلك يحمل من دراسة المأدة والاستفادة من خيرة السا بقين وسيلة للحيأة والتموعا 

يتفق كل الاتفاق مع سيكواوجية التعلم . 

ومن الواضح أن التنظم السيكوالوجى البادة إذ يحمل المكان الآول لوجهة أظر 
الدارسين ومشكلامم فإنةه يعطى اهتاما كبير؟ لمشكلات البيئة ولسائر مرافق الحساة 
التى تحياها التلاميد : ذلك أن حاجات الدارسين وميولمى ومشكلاتهم [نما تتعلق هذه 
ألبيئة و تنصب علبا » فبو بذلك يوطد العلاقة بين الموج وبين البيئة والحياة ويجعل 
من البيئة معملا كبيراً يتلق فيه التلاميذ درو سهم » وبذلك تصيم عملية كسب الخيرة 
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والدراسة معالجة لموضوءعاتحية يشعرالتلاميذ بأهيمها ويتدرون تتاتجها : فلا يعوزثم‎ 
حينئذ الحافز نحو الدراسة ء وبذلك أيضاً تزول تلك الحوة السحيقة التى تفصل بين‎ 
المدرسة التقليدية والحياة » وتتخلص المدرسة من الكتا ببة الطاغية و اللفظية الجوفاء‎ 
. التى تغلب على كثير من المدارس حتى أليوم‎ 


وهنا لك طرق متعددة لتنظم المادة تنظما سيكولوجياً ؛ فبعض المربين بجعاون 
ما تكشف عنه الأبحاث الأربوية منميول الدارسين وحاجاتهم فىمرحلة من المراحل 
محاور تدور حوا الدراسات التى تقدم لحم .كا يتخذ البعض من مشكلات البيئة 
والحياة هادياً لم فى وضع المناهج والخطط الدرامنية . وليست طريقة المشروع إلا 
حاولة لتحةيق مبدأ التنظي السيكولوجى للخيرة فى الثربية . 


و يرتم ماللتنظم السيكولوجى م المزايا فإنه يقومفى سبيل تحقيقه بع ضالصعوبأت 
الى يرجع معظمبا إلى ما يواجهه يعض المدرسين فى الآخذ بالتنظم السيحكواوجى 
النادة إلى جبل كثير من المدرسين بأصوله والآسس التى يقوم عذها وطرق تحقيقه . 
فالمدرس إذ بترك طريقة واضمة مفهومة لتنظم المادة الدراسية إلى طريقة جديدة 
تختلف ياختلاف التلاميذ والزمان والمكان يتعرض لكثير من الرلات . فاذا أضفتا 
إلى ذلك أن كثير أ من المراجع التى يحدها المدرسون تعامٍ المادة تبعآً لأصول التنظم 
المنطق » وأن تصميمكثير من المدار سو إمكانياتها الالية :قف فى كثير من الأجيان 
حجر عثرة فى سبيل الأخذ بالأسلوب السيكواوجى فى تنظي المادة الدراسية » تبينانا 
السبب فى [عراض كثير من المدرسين عن هذا النوع من التنظيم . على أن الصعوية فى 
تحقيق غابة من الغاات يحب ألا تقف حائلا دون الأخذ مما ء أو أن تعد نقيصة من 
تقائصها . وبحب أن تتليس الملول المناسبة فى العناية بإعداد المدرسين لتقديم هذه 
المناهج وتهيئة فرصة للقداى من المدرسين لكى يتقنوا هذه الآساليب الجديدة ‏ 
كا يحب تصميم المدارس تصميا بسر تطبيق هذه الأساليب . 

ولقد وجه التنظيم الجديد للتعليم فى مصر فى :بضتها الجديدة » عناية ملبوسة نحو 
الآخذ مهذا التنظيم السيكولوجى للمواد الدراسية » خلت العلوم العامة والدراسات 
الاجتّاعية العامةمكان الموادالمتخصصة ء كي أصبح لدراساتالبيئة وامجتمع وللبوابات 
مكان مىهوق فى منج الدراسة عدارسنا ما ببشر مخير عبيم . 


دوز الملحكمة المدرسة قى المج المدرمسى 


للد كتور عبد االطيف فؤاد ابراهم 


المدرس معهد التريية للبعلبين 


بدى المريون أن نصنى بالمكتبات المدرسية وثربطها بنشاط متنوع له أهميته 
الكيرى فى تربية التلاميذ » ومعنى ذلك أن يصبح لهذه المكتبات دود هام فى المنهج 
'المدرسى أى ف « تلك الحياة التى محياها النلاميذ فى داخل المدرسة وغارجبا نحت 
.إشرانها وبتوجيه مها . » 


هذا ما براه المربون » وقد أصبحت المكتيات المدرسية فعلا ذات أهمية كيرى 
فى المنيج المدرسى » ولكننا مع الأسف لا يحدها على هذه الصورة فى مصر فى الوقت 
الحاضر ء فلماذا لا تقوم دور هام فى منامجنا المدرسية . 


إن المتبح فى مصر أن ينظر إلى المنهج المدرمى على أنه بجردالموضوعات الى بدرسها 
التلاميذ وتحددها وذادة التربية والتعلبم لكل فرقة من الفرق الدراسية » وجرت 
العادة أن تقرر هذه الوزارة كتياً هدرسية معيئة تتمثى مع الموضوعات المحددة لكل 
مادة فى كل فرقة دراسية ٠.‏ وهذه نظرة ضسيقة للمنيج المدرسى وقد أدت إلى جعل 
.الوظيفة الرئيسة للمدرمة أن تقوم بتدريس ما حدد لا من موضوءعات 2 أوبعيارة 
أخر ى تدريس الموضوعات الى 3ءالجها الكتب المقررة ٠‏ وأصبح الحم على تربية 
التلميذ مبنياً على تحاحه فى الامتحانات التى تقيس مدى #صيله من المعاومات المر تبطة 
بالموضوعات المقررة ؛ بل إن هذه الحالة جميعرا قد أدت إلى [إجبار التلاميد على 
:استبعاب معلومات الكتبالمقررة ؛ سواء أ كانت متفقة مع مي ولم وقدراتهم أم غير 
«متفقة » وكثيراً ما كان النلاميذ يستظهرون هذه المعاومات اميتظباراً من أجل الننجاح 
عق الامتحان . 


وعلل هذا الأساس أصبحت اللسكتب المدرسية المقررة مركز أهتام التلاميذ 
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لأامتا فى نظر الل درس والمدرسة وواضع أسئلة الامتحا »؛ وإذا انصرف 

التلابيذ إلى كتب أ كثر شرسا واستيفاء نهم يوجهون إلى عدم التوسع وباثالى إلى 

عدم القراءة فى موضوعات أخرى حتى لا يضيع الوقت الذى يذبغى أن يصرف فى 

الاستظبار والاستيعاب من أجل الامتحان . وقد تطور الا بعد ذلك فظهرت 
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وعلى ذلك فالاطلاع الخارجى فى غير الكتب المقررة لا يستساغ فى نظرالتلاميذ 
ومدرسهم وهو ثىء مغوب فيه . وترتب على ذلك : 

١‏ - أن أهمل المدرسون فكرة إيحاد مكتبة مدرسية فى مستوى التلاميذ . ي 
أهماوا أشويقهم إلها وتشجيعبم على القراءة فها . 

؟ ‏ أن أصبحت المكتبات المدرسية عئدنا ججرات أثيه بالخازن تكدس قبا 
كتب معظمبا لايناسبالالاميذ » ويوكل أمرها إلى مدر سخفق عنه عب الدروس 
من أجلبا و لكنه يغلقبا معظر الوقت لآن الإقبال عليبا تاله يكاد لا يذكر فلايشجعه 
ذلك على فتحبا كثيراً » ولآنه يخثى على كتبها من الضياع . فأصبحت فى نظره مجرد 
خزانات الكتب وواجيه أن تحافظ علها . 

م أن أصبح المستعيرون من هذه المكتبات من المدرسين لا من التلاميد ؛ 
فالتلاميذ لابرون ضرورة ماحة لهذه الاستعارة ولا يشجعون علبا » وح او أرادوا 
ذلك فانهم قلما بجحدون ما يناسبهم أويتصل ا يدرسون اتصالامناسباً يزيد منفهعيم . 

- أن أصبحت المكتيات المدرسية عندنا بوجه عام لا تعتى بإيحاد قاعات 
للطااعة » و إن وجدت هذه القاعات انها لانشجع على القراءة فها » انها فا صغيرة 
تنقصها الإضاءة الكافية والتهوية الضرورية أو ينقصبا الآثاث المريخ المناسب 
لعاية القراءة : 

م - أن أهملت فكرة مكتيات الفصول أو مسخت مستا فى معظ مدارمسنا 
حيث أصبحت مجرد خزانة صغيرة تكدس فبها جموعة من الكتب دون أن تراعى 
فما أو فى تداولها القواعد الى تجعلبا تقوم بوظيفتها التربوية الحامة , إنها فى الواقع 
مكتبات صورية فى نل المدارس . 

- أن أصبح التلاميذ ينظرون نظرة غير سليمة إلى القراءة التىتبدف [ل الغيم 
والثقيف والفو . فالقراءة العابية أو التثقيفية فى نظرمم لا تكون إلا كواجب 
يؤدوته للنجاحفالامتحان أى أنها مرتبطة فى تفوسيم .بذه الغاية وما فيها من [كراه 


5 
وإهصمال للميول والقدرات الفردية : وأصبحوا كذاك لا يقيلون على القراءة من أجل 
المتعة والتذوق » وأدت هذه الحاثة جميعبار إلى نقيجة غير طيبة وهى أنأبئاءةا ‏ حتى 
بعد تخرجهم فى الجامعة قلما يقبلون على القراءة من أجل المعلومات العامة أو البحث 
أو الالمامء بل إِنهم إذا قرأوا فإن معظمبم يقرءون انجلات الرخيصة » والاخبار 

المثيرة:» والكتب المدسطة التافهة القيمة . 

ومعتى هذا كله أن المكتبات المدرسية فى المدارس المصرية لا ليس لا دوراً 
يذكر فى تربية التلاميذ نقيجة ما ذكرناه من الأسباب . 

ولكن المكتبات المدرسية ينيغى أن تقوم بدور هام فى الممبج المدرسى ا تراه 
المريية الحديثة » فلكى نفيم هذا الدور رأينا أن شير أولا إلى معنى المتبج المدرمى 
فى نظر التربية الخديثة وحالة المدرسة التى تأخد مبذا المعنى . 

فالمنيج فى نظر التربية الحديثة ( أو المبج ععناه الواسع ) هو تلك الحياة الى 
يحياها التلاميذ فى داخل المدرسة وخارجها تحت إشرافها وتوجباتها » أو هو جميح 
الخبرات الى بمر مبا النلاميذفى داخل المدرسة وخارجب! تحت أشراف المدرسة 
ويتوجيه منها . 

والمدرسة الث تأخذ ببذه المعنى لللنبج لا تكون مكانا تقتصر مبمته على إنجاح 
التلاميذ فى الامتحانات فى موضوعات مددة » بل تكون مكاناً يساعد التلاميذ على 
القو المتكامل . إتها مكان يقوم فيه التلاميذ بالاستفسار و الاستقصاء تارة » ويالقراءة 
والاتصالات تأرة أخرى »كا يتوم فيه التلاميذ بنشاط متنوع فيه لعب وحركة 
أو تنظ جماعات عتتلفة » أو نظي متاحف ومعارض واستخدامبا » أو يقومون 
بتمشيل وعناية بالتعبير » أو برسم وأشغال يدوية مختلفة » [نها مكان مخرج مه 
اتلاميذ إلى زيارات ورحلات دراسة متنوعة ف البيئة احلية » وهى مكان يدعى 
إلبه بعض أهل البيئة للتحدث إلى التلاميذ عن أعمالم وخيراتهم الختلفة » ومعنىذلك 
أن التعلبم يبى على حاجات التلاميذوميولم واستعداداتهم »لاعلى حشو الذهن معلومات 
حكثيرة بعيدة عن خبر اتهم بعدأ كييراً يجعلهم لامياون لىهذهالمعاومات ولايعرفون 
مي أو كيف يستخدموتبها فى حياتهم . 


ومحتاج معظم هذا التغاط إلى قراءة وإطلاع وفهم وربط وتحليل فى مستوى 


إدراك التلاميد » فلا يقتصرون على الكتب المقررة فى المواد الدراسية بل يقومون 
بالدراسة على أساس أن كل موضوع فى هذه الكتب المقررة هو مثابة نقطة بداءة 


8-. 
ينطلق. بعدها التلاميذ فى حرية نحو القراءة والاطلاع : فالمدرسة إذن تحتفظ بنظام 
الكتب القردة ولكنها تضيف [لببا القراءة والاطلاع فى كتب ومجلات وصحف 
تنناول موضوعات الدراسة ق مستوى إدراك التلاميذ . فلا يطبعون كلهم بطايع 
واحد بل يحد كل منهم ما يتمثى مع حاجته ورغبته فى التعم والفيم . فين يمد 
التلاميذ هذه الكت المئاسية وانجلات والصحف..إنهم بحد و نباف المكتبة المدرسية : 
فالمكتبة المدرسية إذن لما أهميتبا الكبرى فى هذه المدرسة الحديثة إذ ترتبط 
ارتباطا وثيقاً بنشاط التلاميذ المؤدى إلى تعامهم وموم . إنها مكان يدخله التلاميذ 
متأ بعة الدراسة » أو لزيادةالفيم؛أو لح لمشكلة أو تذليل صعوبة واجوتهم فدراساتهم 
امختلفة أو للاجابة عن أسلة طرأت على ذهنهم فى أثناء أوجه لثما طهم: التى ذكر ناما 
ويكون كل ذلك نحت إشراف دقيق وتوجيه مناسب من جانب المدرسين وأمين 
المكتبة » ما سنبين بعد قليل . و .هذا الشكل بكون نشاط التلاميذفى المكتبةالمدرسية 
متمشآ مع معتى الخبرة التريوية التى بمكن أن نلخصه فى : , أنها الخيرات الى تبنى 
على خبرات سايقةء وممهد لخنرات تالية وتعدل فى نوعبا بعض التعديل »و تنمثى مع 
ميول التلاميذو استعداداتهم وتدراتهم .» 
والمعروف أن ١‏ القراءة المناسبة تؤدى إلى الفبم » وتزيد من روة المصطلحات 
عند القارىء » وتساعده على تكوين الافكار وعلى التعبير المناسب » كا أنها عامل 
يساعد على تنمية قدرة القأرىء على الربط والتعليل والتصرف » وعلى هذا الأساس 
أصبح من أم واجبات المدرس أن تحبب التلاميذ فى القراءة والبحث » فى محكتية 
المدرسة وخارجبا ؛ قراءة تنفق مع استعدادائهم وميو ثم و تشبع حاجاتهم ورغبتهم 
فى الاستطلاع أو الكشف وإذا تعبد المدرس هذه الناحية فى:لاميذه فانه ينمى فهم 
الممل إلى الالتتجاء إلى مراججع مختلفة فى حياتهم بعد تخرجهم من المدرسة ودخوم ف 
معدرك الياة . . 
والمدرس ف المبج الحديث موجه لتلاميذه » ويعرف جزءاً من هذا التوجيه فى 
نشاطبم المتصل بالمكتبة المدرسية » ويكون دقيقاً جداً فى ذلك ى يقرأ كل تلبيذ 
ما يناسبه فلاتضعف ثقة التلبيذ فى نفسه » ولام ل القراءة بل يسم رف اقباله على المكتبة . 
وقراءة التلاميذنفءتوياتالمكتية تفيدف ناحية هامة أخرى . فالمدرس يستطيع 
أن بتعرف على كثير من ميول التلبيذ بمعرقته مايق رأه أ كبر من غيره ومخاصة فى 
القراءة الحرة » وحين يشرف المدرس عل ىقراءة تلاميذه فالمكتبة يستطيم أنيعرف 
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طريقة كل مهم فى القراءة ومدى قدرته قها فيوجبه التوجيه المناسب ٠‏ وقد يطلب 
المدرس من بعض تلامسذه أن يقوموا تحت اشرافه بعرض ماقرءوه على زملاثهم 
ومناقشتهم فيه » وقد مجع لالمناقشة فردءة بيئه و بين التلميذالذى قام بالقراءة » فيساعد 
ذلك أيضآ على معرفة ميول التلاميذ واستعداداتهم وحاجائهم . ولامخق أن لمعرفة 
هذه الميول والاستعدادات والحاجات قيمة كبرى ف التوجيه والاشراف الفنيين 
الذين يقوم يبما المرس . 

ونظراً لاختلاف هذه الميول والاستعدادات والحاجات » وللتنوع الكبير فى 
وجوه نشاط التلاميذ المج المدرمى الحديث : أصبح من الواجب أن تشتملمكتية 
المدرسة على كتب كثيرة من أنواع عختلفة ومستويات متبايئة حيث يحد فهها كل تلميذ 
بالمدرسة مايئاسب مستواه » و نستطيع أننجمع أنواع هذه الكتب فىثملاث جموءات 
تشتمل كل جموعة منهامستويات كثيرةفىالأساوب والمعالجة » وهذهالجموعاتهى: ‏ 

. كتب تنصل بموضوءات الدراسة اتصالا مباشراً وفى مستوى التلاميذ‎ ) ١ 

١؟‏ ) كتب مناسبة تنمى ثروة التلاميذ فى المعاوما تالعامة . 

(" ) كتب تساعد على قضاء وقت الفراغ فمايفيد ويساعد على العو المنكامل : 

١‏ - الكتب المتصلة بالدراسة اتصالا مباشراً : تكونفى لغة سهلة خالية من 
الاصطلاحات العلدية الفنية ويرجع إلما التلاميذ ازيادة ايضاح بعض ما يدرسون » 
أو لفبم علاتات مايدرسون مظاهر اللحياة الختلفة ٠‏ أو لمصرقة العلاقات بين المواد 
الدراسة يعضبا بعضاً . 

+ الكتب التى تنمى ثروة التلاميذ فى المعاومات العامة : وهى كتب 
تناسب التلاميذ و تفسر بعض الظاهرات الطبيعية أو الاقتصادية أو الاجتاعية أو 
تصف حياة الحيوان وأنواع الثيات » وكتب رحلات الإستكشاف ٠»‏ وكتب عن 
حياة الشعوب ومظاهر الحضارة عندم » وكتب عن أعمال البطولة » وسين أعلام 
تاريخ والخارعين » وكتب ميسطة ف الفئون ‏ وكتب تتصل بأنواع النشاط الختلفة 
الى يقوم بها التلاميذ فى المدرسة » وكلبا فى أسلوب سب لجذاب . ومن هذه اليجموعة 
أيضاً أطالس » وموضوعات مسطة » وقواميس » وكتب تمتمل على صور عتتلفة 
ورسوم بمانية متنوعة . 

ع« الكتب التى تساعد على قضاء وقت الفراغ فما يفيد : ككتب تبسط 
يعض الصناءات اليدوية وتبين كيفية عمل نماذج منها » وكتب فلاحة البساتين » 
وقصص تارمخية واجتاعية » وكلبا أيضاً فى أسلوب سبل جذاب . 


لف 
وتضاف إلى هذه الكتب جمبعبا جموعة من الصحف اليومية وانجلات0© ليقرأً 
التلاميذ ما يتاسييم منبا ويشعرون بالحاجة ليه . وما أن المدرس سيشجع تلاميذه 
علىقراءة ما يستطيعون من الصحف و الجلات بالمأزل و جمع أجراتها البى تتصل بدراستهم. 
أو نشاطبم » فانه يشجعبم كذلك على تبويب مايقطعونه من هذه المحف والجلات 
ووضعه فى ملفات خاصة تحفظ فى أماكن مناسبة بالمكتبة ليرجعوا إلها كلا شعرواا 
بالحاجة إلى ذلك . ١‏ 


وما أن الهج المدرسى فى نظر التربية الحديثة بحعل استخدام المكتبة المدرسية 
جزءاً هاما من أشاط التلاميذ, فينبغى أن تكون لما فترات محددة فى الجدول المدرسى 
بعضها للقراءة المتصلة مما يدرسه التلاميذ ويتعامونة تحت إشراف المدرسين ؛ و بعضبا 
للقراءة الحرة يقرأ فيا التلاميذ وفق ميولم وحاجاتهم أيضاً وتح تإشراف مدرسيهم 
كذلك » و لكنهم لا يتقيدون بموضوعات أو علوم خاصة فى هذه القراءة . وفى كل 
هذه الفترات يسجل نوع ما يقرأه كل تلبيذ » وقد عرفنا قيمة هذا الإشراف وهذا 
النسجيل فى توجيه التابيذ توجباً مناسبا . 

و لى يكتسباتلاميذ خيرات اجتتاعية مناسبة مرغوب فيها فسمح ثم فال مكتبة 
المدرسية بالتعاون أو العمل اجماعى فى جمامات صغيرة يساعد أفرادها بعضوم بعضأ 
فى الفيم والاطلاع والربط والتعليل تحت إشراف المدرس » على أن يراعى فى هذا 
التعاون ألا يعطل التلاميذ بعضهم بعضا . ونسمح للتلاميذكذلك بالتتقل والحركة فى. 
المكتبة ميدوء تام 5 يندربو أ عل م أعأة مصلحة غيرثم واحترام حرم ومن 
المستحسن جداً أن تنكون لدئة من التلاميذ للإشراف على نظام المكتبة بالتناوب. 
ولجنة أخرىلاقتراح ما يشئرىوويضم إلى المكتبة المدرسية » وتكون هاتان اللجئتان 
تحت إشراف أمين المكتبة النى ستشكلم عنه فيا بعد ولاشك فى أنه بوجد مجال, 
واسع للتربية الاجتماعية أيضاً فى عمل هاتين اللجنتين وفى طريقة |تخاب أعضاء كل 
منبما » ومعتى ذلك أن تتكون المكتبة المدرسية عاملا من عوامل تربية النلاميذ 
وليست جرد عخون الكتب أو مجرد مكان لاستعارة الكتب » وتكون بذاك أرضاً 
ميدا نا لتحقيق معتى المج الحديث الذى ذكرناه . 


)١(‏ وإنا لنرجو أن يعمل قريق من الربين ورجال الصحافة على إخراج صحف وجلات تاسب 
مستويات النلاميذ فى الأسلوب » وتشتمل على مايتاسبيم من الوضوعات العلمية والاجتّاعية والفنية 
المبسطة وأثم الموادث الجاريةالدالخلية والخارجية مبسطة كذلك » وألوان كثيرة من النسلية الفردية 
والجاعية . هذا بالاضافة إلى ماعب أن تحتويه المكتية من الصحف اليومية المالية معمجلة أوأ كثر 


م 
: وللن تتعرض هنا لتنظي المكتبة نفسباء ولكنا نيد إلى وجوببجعل الكتب 
ف متناول التلاميد » ووجود المناضد والمتاعد المرحة المناسبة » والإضاءة والتهوية 
ألضروريتين » والفبارس الواضحة السهلة » ويكون متها فبارس موضوعات تدخبل قبا 
الموضوءات المقطوعة من الصحف وانجلات . 


ولا يقتصر.الآمس على المكتبة المدرسية العامة بل تكونفى كل فصل مكتبةخاصة 
فها كتب مناسبة لمستوى التلاميذ » وبراعى فيها ذلك التنوع العام الذى ذكرناه : 
ولى نتمثى مع روح المبج المدرمى الحديث » تنكون لجنة من التلاميذ لنشرف 
على مكتبة الفصل » و تعرض الكتب الجديدة فى الفصل عرضا مشوقا مع نبذة عن كل 
مثا كوم التلاميذ أنفسهم بأعدادها : 

1 نستطيعالآن أن ندرك بسهولة الدورالرئيسى الذى تقوم به المكتبات المدرسيةى 
طريقة المثبروع وطريقة المشكلات أوأية طريقة من الطرق التى'ستغل نشاط التلاميذ 
الذاق 29 . فالتلاميذ فى هذه الطرق يتجبون إلى المكتبة ليجمعوا منها ما يشعرون 
يحاجتهم إليه من المعاومات وذلك بدافع من أنقسهم ليزهدوا من فبمبم » أو ليزيلوا 
ما عندهم من شك » أو ليفسروا ثاحية من الواحى » أو ليذالوا صعوية من 
الصعويات » أو ليحاوا مشكلة من المشكلات . وتكون المكتية فى كل ذلك ميدانا 
لإشراف المدرس لتنمية الثقة فى النفس عند التلاميذ » و تدريهم على تحمل المسئو لية» 
والصير » والثايرة ؛ والتعاون مح غيرثم » كا تكون ميدانا لتدريب التلاء.يذ على 
الدقةق انتقاء المعاومات الهناسية اللازمة » و قبويها وتنظديبها ودبطبا يعضبا ببعض . 

والآن وقد عرفا حالة مكتبات مدارسنا ودور المكتبة المدرسية فى المج ] 
ترأهالهر بية الحديثة » نستطيع أن نقولإن منأهممايساعدعل إصلااح مكتيات مدارسنا: 

أ- أن تتنيى النظرة إلى الموج المدرمى فلا يكون معئاه ضيقاً بالصورة الى 
وصنئاها . ومن حسن الحظط أن وذادة الآدبية والتعلم قد أخعذت تغير فى الوقت 
الحاضر من نظرتها إلى المنه.ج فأخنت تعنى بأتواع النشاط المدرسى الختلفة وتعدها 
جزءا رئيسياً من الحياة المدرسمة . 

؟ك أن يغيد المدرسون نظرتهم إلىالكتب المقررة والماخصات و الامتحا نات 
ويعدر_ااستخدام المكتبة المدرسسية جزءا هاما من أعلم التليذ وترييته . 


يم ولوس هنا محال التحدث عن هذه الطرق تقسها . 


5. 

م أن توجه وزارة الربية والتعليم عثايتها إلى الأبنيةالمدرسة لتخصص ىكل 
منها مكانا متاسبا للسكتبة » وتمدها بالآثاث المناسب والمصادر الضروريةفى ضوء 
أنواع الكتب الى ذكرناها . ١‏ 

وإنا لأرجو أن تتحقق هذه الأمورالثلاثة لنستطيع المكتيات المدرسية أن تقوم 
يدورها الرربوى المام فى المبج المدرمى بمصر . ويخاصة وأن وزادة العريية والتعلم 
قد بدأت فى تنظ دراسات خاصة لفريق من المدرسين والمدرسات ليستطيعوا العمل 
ه حكأمناء » للسكتبات المدرسية . ولكن ما وظيفة أمين المكتبة المدرسية مع 
وجود ما ذكرناه عن علاقة المدرس ببذه المكتبة ؟ 

قد اتبى العبد الذى كان فبه أمين المكتتبة المدرسية جرد مسجل الكتب فى 
الفبارس », وفى بطاقات الاستعارة » أو مجرد ثخص محافظ على الكتب ويعمل على 
عدم ضياعها . انتهبى هذا العبد وأصبم أمين المكتبة المدرسية واحداً من المربين 
له نصيب كبير فما ذكرناه عن دور هذه المحكتبة فى الممبج المدرمى . وفما يل 
ما تفترحه من أعبال أمين المكتية المدرسية : 1 

١‏ فى كل فثرة من فدرات المكتبة الى اقترحناها فى الجدول المدرسى »: سواء 
أكانت قترة القراءة المتصلة بما يدرسه التلاميذ أم قترة القراءة الحرة » يتعاونالمدرس 
مع أمين المكتية فى الإشراف على التلاميذ » وفى نسجيل نوع ما يقرؤه كل مننم + 
ونسجبل بعض الملاحظات على طريقة قراءته ومدى تعاونه مع غيره وما إلى ذلك 
ى بطاقة خاصة تحفظ بالمكتية وتفيد فما ذكر ناه عن توجيه التلميذ . 

ب قد بوجه مدرس من المدرسين أحد تلاميذه ليقراأ موضوءا معيناً مكتية 
المدرسة أو ف المأزل . وفى هذه الخالة يكون أمين المكتية:المدرسية خير موجه له فى 
المكتبة .كا أنه قد يسجل فى بطاقة هذا التلميذ بعض الملاحظاتالحامة الثى برى فائدة 
فى تسجيلبا . 

م« مكون أمين المكتبة المدرسية موجبأ عاما للجنة التلاميذ الى اقترحئاها 
للإشراف على نظامهذه المكتبة بالتتاوب » ؟ يكونموجها الجنة التلاميذ التى تقرح 
ما يشترى ويضاف إلى المكتبة . 

و[نا رجو من أمناء المكتبات المدرسية بعدأن يتم إعدادهم » ومم منالمدرسين 
والمدرسات ء ألا يدخروا وسعاً فى تيسير ربط مكتياتهم بالمنيج المدرمى ربطأ قويا 
متعاو نين فى ذلك مع زملائهم جميع مدرمى المدرسة على النحو التى ذكرناه . 


التربية بين القومية والعالمية * 


الدصحتور محمد الهادى عفيق 
المحرس بكلمة المعلمين بالقأهرة 


بمتاز العصر الحديشعن غيره منالعصور التارضية بظبور فكرقالعالميةوالقومية 
كقوتين توجبان نشاط الشعوب فى عختلف أجراء العالم . فبيما يلجأ الناس فى حل 
مشا كلهم القومية الخارجية إلى قوة « الضمير العالمى » فا نهم يتقسمون إلى قومياته 
متلفة و تمسكون بوحدة هذه القوميات واستقلالحا . ولاشك أن العصر الحديث 
شرد مهذءه الظاهرة فم يظبر الدمور القوى مثلا بإن | لاغر دق اأقدماءعئدما كانت المديئة 
تكون الوحدة السياسية: أو بين الرومان الذين صنعوا عالماكبير! يضممشعو بامختلفة . 
كا أن المسلمين ‏ فى تاريخ امبارطورياتهم ‏ لم يعترقوا حزاجز تفصل بين البلاد 
الختلفة إلتى كان يضمبا الإسلام تحت لواثه . ودليل ذلك مايصفه الرحالة المسلبون 
أمثال أبن حوقل والاصطخرى واين بطوطة الذي نكانوا يتثقاون من بلد إلى آخر 
باعتبارم مسلبين ‏ أولا'وقبل كل شثىء ‏ فق الدولة الاسلامية الكرى ٠‏ ول انبد 
فكرة القومية إلافى أعقاب العصور الوشطى وكان ظبورها يشكل محدود على ,بد 
اتجلترا وأسيانيا وفرنما » ففدكان حماس مفكرى القرن الثامن عشر يتتجه نحو عالى 
واحد أكثّر من اتجامه نمو الشعور القوى ومثل ذلك فو لتير الذى كان يعتير ااقوهية 
مزيحا من حب الذات وكراهية الغير »يا أن جيته وغيره من مفكرى الآلمان كانوا 
لا شعرون بألانبتهم قدر شعورمم بولائهم للإنسا نية العالمية . 

وى الحق أن القومية الحديثة ترجبع إلى الثورة الفرنسية التى بعت فى الفر نسيين 
الحاس لتبكوين وحدة ابجنبورية » فمئدما بيدأت الحاولات لاقاع الثوار هبوا كرجل 
واحد ضد هذه امحاولات ‏ وتحت تأئير نشيد المرسلبيز طردوا الغزاة خارج فرنسا 


1 الجزء الآ, 5 . ألء سححث | إذى | شم بكر البو يسك للنفام العا ١‏ لذى أنعقد 
2 و8 - لى 
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اه 


الأرض المقسبة» يل إنهم أدادوا نر مبادىء ثورتهم بين الشعوب الختلفة الى 
أثقلبا حك الملوك و نظم الاقطاع . غير أنهم سرءان ما أصبحو! غزأة لغيرثم » مبددين 
لكيان الشعوب الجاورة إذ تولوا ‏ نحت زطامة جمبورية نابليون ‏ إلى جئود 
عون خاتيع لبثاء امبراطودية واسعمة ء مما أدى إلى إثارة الشعوب الختلفة 
للدناع عن كيائها متمسكة بالمبادىء التى نادت بها الثورة الفرنسية ذاتا مل الحرية 
والاستقلال . 


ودند ذلك ظبرت فكرة القومية بين هذه الشعوب كوسيلة لمنع. سيطرة شعب 
عل شعب أو جماعة على جماعة » وأخنت هذه الفكرة ت#طور حتى أصبحت, تعير عن 
إطار سيامى يشمل جماعة منالناس تجمعبم غايات مشتركة وأهداف مشتركة: وولاء 
مشترك ومصاط اقتصادية مشتركة . وتحليل تاريخ أوروبا وأمريكا والثرق فى 
القر نين الثأمنوالتاسععشر بين بوضوح مدى تأثير هذه الفكرة عل العلاقات الختلفة 
بين اجخاعات الافسانية فى العالم . لقد بدأت كل جماعة تمكون لها قومية معيئة على 
أساس اشتراك أفراد كلمنها فعلاقات تاريخية وجغرافية واقتصاديةو لغويةوروحية 
من نوع معين . وعل هذا الأساس تفككت السلطة العثمانية إلى أم عدة » وعلى 
هذا الأساس أيضًا أتحدت الإمارات الألمانية لنكون قومية ذات: لغة مشاركة و تاريخ 
مشترك وأهداف مشتركة . وانقرضت الإمبراطورية الفساوية لأسباب تشبه أسباب 
اتقراض الدولة العمانية . واتحدت إيطاليا تحت عوامل شدبة بالعوامل ال ىأدت إلى 
اتحاد المانيا . ١‏ 


وقد ساير مو قكرة القومية تيارات كثيرة كانت تهددها من ناحية » وتقوما 
وتغذمها من ناحية أخرى . فإن ظبور الحركات الاستعارية » وازديادالئهضة البحرية 
وازدهار الحركة الصناعة ننيجة الاخراءات وتقدم العلوم . وتكاتثر عدد السكان 
فى بلاد كثيرة , وتأثين العوامل الاقتصادية كل ذلك أدى ببعض القوميات مثل 
اتملارا وهولتدا وأسبانيا وفرنسا إلى بسط نفوذها على جماءات تلفة فى [فريقية 
وأمريكا وآسيا وذلك ف القرنين الثامن والتاسع عشر ء إلا أن هذه العوامل ذاتها 
أدت فى القرن العشرين إلى مبضة هذه الماءات المغلوبة على أمرها » فقد اشتدت يها 
الروح القومية ألتى دفعتها إلى التحرر من الاستغلال الاقتصادى والاستعار السياسى . 


بك 
. التعدد الثقافى وفكر: العالمية : 


يتبين إذن أن شعوب العالم المعاصر تعيش فى مجتمعات قومية تستمد كياتها من 
أصول تارمخية وسيكولوجية وثقاقية . فإذاكانت هذه الشعوب تنلس الآن الطريق 
إلى تحقيق الأآمن العالى عن طريق وسائل جماعية ‏ فإن ماوكا الحقيق يدل على أن 
ولاءها الأول وخط دفاعبا الأول يقع فى حدود هذه الدول القومية الخاصة .ها 
و ليس فى نطاق المنظات العالمة . 


والملاحظ أن كل مجتمع قوى من هذه المجتمعاتله ثقافةخاصة: ولهذافإنجبودنا 
فى بناء مجتمع عالمى حر تتطلب الاعترافات بالاختلافات الثقافية الى توجد بين هذه 
الجت.عات القومية . ذلك لأن الثقافة هى أساوب الحياة الذى كونه أفزاد كل مجتمع 
نتيجة نشأتهم فى هذا امجتمع و تنيجة تفاعليم وموم بين عناصر ثقافته » والثقاهة 
لانعيش ف الفراغ بل إنها تعيش فى شخصيات الآفراد وى نظمهم وطرق معيشتهم 
حتى أنها تكون جموعة العلاقات المشتركة والأهداف المشتركة الى مين كل جماعة عن 
الأخرى » فلكل مجتمع ثقافة خاضة تميزه و لكل ثقافة جتمع : 
ْ ولكن هل معبى هذا ضرورة محافظة كل مجتمع على قوميته وثقافته بانفصاله عن 
غيره من انجتمعات . [ننا تحد أ نفسنا أمام أهرين بالنسبة حافظة كل مجتمع على ثقا فنه 
وبالنسبة لثو هذه امجتمعات نموا مسثمراً . ْ 

١‏ فد نعتير الاختلافات الثقافية أمرآ غير مستحب فتعمل عل القضاء عللبا 
يفرض نظام موحد أو ثقافة معيئة على جبيع الناس فى جميع ا جتمعات 5 


؟ ‏ وقد رحب بهذه الاختلافات الثقافية و نعتيرها أساماً تمع الى يتصف 
بالتنوع والتعاون والنبادل فى نفس الموقف . 

الواقع أن التعدد الثقافى لابيؤدى إلى العزلة الثقافية أو للاضطباد والشك بين 
الدول وهذا ما يؤحكده التاريخ فى كل العصور . هذا إلى أن التقليل من شأنالتنوع 
الثقاق فيه [تكار لمبادىء المساوأة الإنسانية والحرية الاجتتاعية ومبدأ تكافو الفرص 
بين الثقافات يل إن هذه الاختلافات الثقافية تتضمن قوة ولا تتضمن ضعفا إذ أنها 
تعتو مورداً اخيرات إنسانية متعددة ودافعاً للانتاج المتتوع . فاذا كانت ذاتية 
الانسان تئمو من ألذاتية الثقافية فإن نمو الثقافة القومية تتطلب حرية التعبير عن 


إن 
-على الرغم من تداخله وشا بك أطرافه_ لا يستتحب امتصاص ثقاقة لثقافة أخرى 
أو عزلة ثقافة عن غيرها من القافات . 


ومعتى هذا أن الاعتراف بالاختلافات الثقاقية يتطلب القضاء على جبل يعض 
امجتمعات بطبيعة هذا النبابن وتأحكيد ضرورته لفو التراث البشرى .كا أنهبتطاب 
القضاء على ادماء القوميات الت تعتبر ثقاقتها هى حور الثقافة الإنسانية وما عداها 
غريب أو بطر أو قليل الشأن ما يؤدى إلى التعصب وما يقبعه من محاولة: تغليب 
ثقافة على ثثقافة أو استعار دولة لدولة أخرى . 


والواقع أن تطور العام الحديث ' يتضمن غوامل كثيرة' تجعل جميع القوميات 
تعتقد بضرورة اتصاها يبعضها وتعأوتها وتفاهبا من ناحية وضروره القضاء على 
فكرة الا كتفاء الذانى سواء فى الاقتصاد أو السياسة أو الاجتام .0 ' 


فإن سرعة المواصلات ؛ وتغيير فكر ة المسافة ؛والزمن جعل العالم يشعر بوحدة 
الجوار والتقارب والارتباط » والتخصص الفنى جعل أجزاء العالم تعتمد بعضبا على 
بعض » فك! أن المديئة تعتمد على المديثة والقرية على المديئة والمديئة على القرية فإن 
الدولة تعتمد على غيرها من الدول سواء ف-الاقتصاد أو فى الكبان السساسى . 
وتطبيق القوا نين العلبية على وسائل القتال جعل من الصعب قصر الحرب على رقمة 
واحدة من العالم حتى أنه إذا كانت الحرب قديما مى الظريقةمسم الخلافات بيناجباءات 
ومحافظها على ذاتها أصبح تجنيها الآن هى الوسيلة للبقاء وانحافظة على الذات أيضاً . 
كا أن تقدم الطب جعل من السبل على الماءات الكثيرة الاتقال من مكان إلى آخر 
بحثاً وداء الرزق وتحتم هذه العوامل وغيرها على جميع الدول ضرودة الاتصال 
و التفاعل والاحتكاك , بل التعاون والتفاهم الجاعى . 


كا يلاجظ من ناحية أخرى وجود الكثير من العناصر التى تشترك فا جميع 
الثقاقات المتقدمة نقيجة التقدم الفنى والتشابه البيولوجى واشتداد أثر الاقنباسالثقافى 
والانتشار الثقاف. . 1 

.ومن هذه العاصر : العرتيب الزمق للأعبارء ال لعاي الرياضية 2 الزيئة التهويم 
المل إلى التغلافة » والتدريب عل وسائلبا 6 التنسيق الاجتماعى 0 العمل التعاوق 2 


6 
الرقص , مبدأ تقسيم العمل » التربية والتعلم » التربيةالخلقية »التربيةالوطنية؛ الآداب 
تنظم الآسرة , الاهمام بالصحة ء الاهتّام بالمواصلات » القضاء على الخنرافات » 
استعال الألات فى الحساة » الطب ء» » الموسيق » سماشة السكارن وتوزيعهم 0 رعابة 

الآطفال » الاهتام بالشياب . 


الحاجة إلى تفاهم عاللى : 


يظبر [ذن أننا لعيش فى عالم سريع النطور » تعمل فيه عوامل كثيرة» قبو بخر 
بالخلافات المذهبية والتمار أت السياسة والاقتصادية المتناقضة الى تعمل على تفريق 
أجزائه »وهو أيضا شدمد الا تصال ببعضه ننيجة التبادل الاقتصادىو التيادل الثمانى . 
كا أن هذا العام يضم قوميات كثيرة تجاول كل منها حماية استقلالها والقسك.وحدتهاء 
أوهوق أأوة قت نفسه محاول ضمهذ القوميات 5 عالمى تسودهالآخوةوالتعاون 
تجنبا لحروب مببدة تقوم على وسائل عابية دقيقة 


ونتيجة لعل هلتقف حعوب العام أمم ماين ؛ 
قدا ل أن يش تلوة وتام حر ع لسلس اختلاف كلها 
القوة 6 واللو ارد و المذامب السياسية . 


١1‏ غيرها عن اأوصول إل ذلك ما يؤدى إلى انطلاق القوى على الضعيف 
واستغلال الدو ل النامية اقتصاديا للدول المتخافة . 

وقد يثمثل هذان الاتجاهان فى اخببراعين كانا ولمدا المرب العالمية الماضية : 

الآول : : هو الآمم المتحدة الى هى تاج الذكاء الاعباى للانسان ورغبته فى 
التعاون والافتاج اجماعى . 

00 ا 00 و هى تناج قدرة الإنسان الفئية والعلسة واستغلال 


ومشكلة الإنماتيه الآن 507 بين هذن الاخبراعين حيث 
يستطيع الإنسان أن يستغل جهوده العلمية والفئية فى استثلا ستغلال الموارد اختلفة فى جميع 
أجواء العالم فى سديل توفير حيأة كرعة ججميع الناس على اختلاف قومياتهم وثقافتهم . 


نان 
ومشكلة الإنسانية أيضا تزكر فى تئمية قدرة الناس على التعاون والتفاهم على 
اختلاف ثقافاتهم بإذ يلاحظ أن تنظ السلطات العالمية والمنظات العالمية تقوم على 
أساس الحاجة ليها على حين أن قدرة الناس على استمرار مثلهذه المنظات لتم بعد . 


وقد أثبتت خيرة الإنسان ‏ ف القرن العشرين بصفة خاصة -- أن حل هاتين 
العالم الآ كبر يحانب عضويته فى مجتمعه القوىالذى يذتمى إليه » وبذاك يستطيع أن 
يمن بفكرة التفاهم العالمى والتعاون الدولى كوسياة لفو قوميته وتحسين مستوأه 
الاققتصادى والثقافى . 


ولتحقيق هذا الهدف قد تسلك الدول امختلفة عدة وسائل لتحسين العلاقات بين 
ثقافائها مع الحافطة على نوعبا ووجودها , فقد تكون الربية من أم الوسائل الى 
٠‏ تستطيع أنتقرب بين هذه الثقافات يا نقضاء عل ىالتعصب القوى وذلك بدراسة اتتاج 
كل ثقاقة وابراذ نصيب كل منها فى التقذم البشرى » والبرايج الدراسية التى تقوم على 
هذا الأساس سوف تؤكد الاحترامالمتبادل بين الشعوبالختلفة » وتشجع على الاخذ 
والعطاء يينها ٠‏ وزيادة العناصر المشتركة بين عتلف الثقافات ‏ الذى يأنى عن طريق 
الاحتكاك الثقافى ‏ سوف يكون أساساً لفو قب عالمية مشاركة » وبرايج العلاقات 
الثقافية سوف تكون وسيلة لتعريف الشعوب ببعضها ولإقامة نظام تعاوى أساميه 
التربية السليمة والتفاهم الموجه الذى قد يتقضى على سوء الفيم والتشكك والتخوف 1 


ويجاح هذه الوسائل يتطلب وجبمها فى ضوم بعش المجادى الحامة : 
١‏ أن تقوم العلاقات بين عقتلف الثقافاتعلى أساس الأخذ والسطاء فلاتحاول 
دولة مافرض ثقاقتها على ثقاقة أخرى . 


؟ ‏ أن تبدف هذه العلاقات إلى موالإنسان كإنسان اجتثاعى فى مجتمع ما عفلا 
تحاول البراج الثقافية مثلا أن تستعمل الآفراد كوسائل لتحقيق أغراض سياسية 
2 اقتصادية يصسدة عن كوه الإنسانى الاجماعى 5 


أن يكون تبادل المصالم الثقافية قائما على أساس مشاركة الشعب فى مختلف 
أوجه التششاط فلا محشكر هذه المصالل فثة خاصة من الآفرادأوهيئة معيئة منالميئات . 


كه 
الترببة القومية كأساس للترببة العالمية : 


هذه الحقائق الاجتهاعمة يجعل التربية بين اتجاهين : 

١‏ الاتجاه القوى » حيث أننا نعيش فى عام يتنظم على شكل ججتمعات تبلغ 
السبعين أو ماءزيد ء وهذه امجتمعاتحقائق سياسية واقتصادية وسيكواوجية » وهى 
وليدة تطور الجنس البشرى أثناء تارعخه الطويل . 


الاتجاه العالمى : فانه مع اعترافنا بوجود مذ القوميات ؛ فائنا نعيش 
أيضا فى عل يمتاذ بالتشايك والتداخل حى أن الثقافات الحلية والقومية والإقليمية 
تعتير أجزاء من عالم واحدء يتطلبالتفاهم والآمن والتعاون إذا اديه لمذهالقوميات 
البقاء والاستمرار والعو. 


ولامد أن معي المثر وعات الو وية 0 السياسية اام 
7 يود ساعن ا محاوك الابقاء عل القو عاك المطلقة المتفصل ا 
بعض ء مجبود مثالى أوخيالى» يا أن أى بجبود محال القضاء على هذه النظٍ الاجتماعية 
السياسية لايد أن سوء بالفشل . 


ولعل التفسير الاجتاعى لعملية التربية يؤكد لنا أن التربية بطبيعتها الاجتتاعية 
تهدف أولا لتحقيق أغراض قومية » ذلك لآن التربية ىكل ثقافة لها إطار خاص » 
تستمد منه أهدافها وأغراضها قبى خاصة ب ذه الثقافة و ليست عامة شاملة » وهى 
تكيف يظروف الزمان واللمكان لمذه الثقافة » كا أنها تتأثر تاريخ الثقافة الى تعيش 
فيها وبفلسةتها ويد هذه الحقيقة أساسين نستمدهما من عل الاجتماع وعل النفس : 


١‏ شير الحقائق العلبية إلى أن الناس فى جبيع أجزاء الأرض يكو نون عائلة 
ببولوجية نشرك والخصائص الولوجية العامة, إلاأنهم من الناحية الثقافية يعتيرون 
أعضاء فى مجتمعات [نسانية متميزة . وقد ساعد على هذا التميزعوامل خاصة بكل 
مجتمع من تارخية وجغرافية واقتصادية » حتى اختلف الئاس باختلاف مجتمعا” 
وأصبحتالعو امل الثقافية الى تسبب: اختلافهم لاتقل فشأنهاوتا ثيرها عنالخصائص 
البيولوجية ألتى تيجمع يبهم والتى نكون منهم عائلة واحدة . 


1م 

وعلى هذا الآساس يز الفر نسيون عن الاتحليز عن اليايا نبين والصيئيين والمنود 
والمصريين والأمريكيين . فلكل جاعة ‏ من هذه الناءات تارضخبا الخناص وانتأ 
وآدابها » وعاداتها » و نظمباومؤلفاتها فى الفن والموسيق والعلوم؛ ولكل منهأ أيضاً 
معتقداتهطا وأبطالها ورجالها المقدسين وأماكها المقدسة وأعبادها وذحكراما 
وقصصبا . والنأس فى هذه الجماءات من صنع هذا كله فهم يفكرون ويستجيبون 
للأاشياء على أساس اتجاهاتهم العقلية والاجتماعية التى | كتسبوها من حياتهم فى هذه 
اججماءات. فايس من الغرابة أن نحد أن أفراد كل مجتمع يعكسون فى مدارسهم ومناهج 
هذه المدارس أحوالجتمعبم ومقوماته . فاذا نظر نا إلىمادة التاريخ مثلانإنه يعبر عن 
تطور حياة مجتمع ما حتى أن الموضوعية فى دراسة التاريخ أو فى تدريسه ليس معناها 
أن يدرس أطفال هذا الجتمع أو ذاك تاريخ الانسانية بشكل مام » عديم اللون ‏ 
وعدم الاتجاه » بل إن الموضوعية هنا تتضمن دراسة تأرييخ الجتمع وتاريخ الأمم 
الختلفة على أساس من العدل والصدق والأمانة فى الاختيار والتفسير والاتقاء 
وتوجيه تدريس التاريخ . ' 

؟ # تشير أيضا تانح عل النفس أن الطفل الأدى يكتسب ذاته بتفاعله مع حياة 
اجاعة التى واد فبا ء أى أن اتجاهاته العقلية والعاطفية والاجتماعية تتأثر بنوع الحياة 
التى يحياها والتى تسود الماعة الى يتتمى [لبا . ومعنى هذا أن عملية نمو الأطفال 
الناشئين يحب أن ترتبط بحياة الجتمع الذى يعيشون فيه , والمدرسة الت تحاول أن 
تنعزل عن حياة الجتمع » تعمل على انتزاع الآطفال من البيئة الى ١كتسبوا'‏ منها 
مةومات شخصياتهم » إذ .بحب أن تنيح الفرص امختلفة النى تربط بين حياة الصغار 
وحياة مجتمعهم الذنى يعيشون فيه والذى سيعيشون فيه . 

من هذا يقبين أن التربية عملية اجتماعيةقومية تهدف إلى تحقيق أغراض اجتماعية 
بتوجيه ساوك الناشتين با يتفق وقمٍ المجتمع الذى يعيشون فيه ويزويدم بالمبارات 
الى تجعل منهم قوة فى استمرار المجتمع وتجديده . 


الانتقال إلى التعلم الثانوى 


متى ؟ وعلل أى أساس ؟ وإلى أبن ؟ 


لللاستاذ مله المسييح داوود 
المدرس بعلية المعلبين بالعباسية 


بتقدم الطفل فى نبابة مرحلة تعليمه الابتدائى أى حوالى مسن ١.‏ ل . إلى 
امتحان عام فى ظروف رهيبة » ويعلن الطفل وأهله الأمال على ننيجة هذا الامتحان 
الذى لا تتعدى قيمته الفنية قباس معاومات الطفل التى سبق أن حصلها فى المر<لة 
الابتدائية . ولايمكن أن يكون هذا الامتحان بوضعه الحالى مقياساً سلما للتنيق يقدرة 
التليذ على هواصلة تعلممه مستقبلا فى هذا النوع من التعلم أو ذاك . . 


هذا الامخان الذى يتجمرض لكل هذا النقد فى تأليفه » أو ظروف إجرائه » 
ولصخيحه هو وسيلتنا الوحيدة لإصدار حم يكاد يكون م أبدياً » على هذا الطفل 
الصغير: ؛ يتتحدد فى ضوته مستقبله بل ومستقبل أسرته . . . فإما أن يتتقل الطفل 
إلى المدرسة الإعدادية التى تتمتع باتكثير من الاحترام لكوتها مرحلة تعد للمدرسة 
الثافرية الى بمتعت عل مر الأجمال بأحبرام وو تقدي رامع إما هذا السبيل وإلاسار 
ف دراسة موازيءة للبرحلة الإعدادية تنتهى إلى لا مىء . . 


وأخيراً طالعتا الصحف بتعديل جديد لهذا التنظم ء إذ'يتجه الرأى إلى 
جعل المرحلة الابتدائية. تند حتى سن' إلثانية عشرة ويتجه بعدها التاسذ إلى مرحاة 
إعدادية أو متوسطة . -- ه' 


وإذاء هذه التعديلات المشلاحقة » وهذا الجدل » يحدر با أن نناقش بعض 
النواحى المتصلة بهذا الموضوع : 


6.4 
أولا : فى أى سن يحب أن يبدا التعلم الثانوى ؟ 
ثانيا : كيف يمكن الك على استعدادات وقدرات الأطفال؟ ' 
الث : ما هى الآ نواع التى يمكن أن ينقسم لبا التعلم الثانوى ؟ 


أولا: سن القبول للتعلم الثانوى : 


أثار هذا السؤال ولاءزال يثير جدلا كيرا » ولعل فى تقبع ما أثير حول هذا 
الموضوع فى انجلترا مأ يلق ضوءاً عل مشكلتنا » فبئاك تشاءه كيين فى هذه الناحية 
بيننا وينهم ؛ ؛ إذ تنتهبى مرحلة تعليميم الابتدانى فى سن ١١‏ ل ء ولقد تناول علباء 
النفس والعربية هذه المشكلة بالكثير من الجدل . 


ف مقال نشره سير سيرل سودت من تنيون عزو 00 يقول إن اختار هذه 
السن لبهاءة المرحلة الابتدائية يرجع إلى الوقت الذى كانت المدارس الثانوية فيه كلم 
الجا نية لحو الى بير: أو عب: منتلاميذ المدرسة اللأولية » ؤلهذا كان تحتم أن يكون 
النلاميذ الذين يحصلون على هذه الجانية يتمتعون مستوى ذكاء قدره حوالي همأو 
٠‏ وبتمتعون بقدرة عقلية تعادل عمرا عقليا قدره ١‏ مرئة » ومثل هذا الطفل 
يكون ممه الزمنىحوالى ٠١ ١ ٠‏ سئة ‏ وهكذا تحدد من الأبولعل هذا الآساس . 


ويزيادة نسبة الجانية فى المدارس » وإطالة المرحلة الثا نؤية بدأسينالقبو ل للتعليم 
ألا : وى زحف إلى أعلا حتى استطاع تقر بر هأدو بروووع 29 أن شرر أن هناك 
شبه إبجماع على جعل سن ١١‏ ؛ م١‏ بداية مر<لة جديدة . ولهذا محسن تلبيت سن 
الاتتقال من المرحلة الا بتدائية إلى الثانوية عند سن 1١١‏ ل 


الأسباب الحقيقية لاقتراح هذ! الانتقأل عند سن ١١-ل‏ لابد وأن تكون إدازية 
أكثر منها سيكولوجية , فلقد أشار إلى أنه طالما أن .و بر: من أطفال المدارس كانوا 


(؟) 1943 .7ول8) بيعماصطءجه2 8:012008[1 01 لمسعتامل طمتتطاعظ عط" 
.(126-140 .2م أب 
9ك .(2 .2) اأسصعووع4001 عط 1ه «سمتادع 1101 عط 


- ه> 
يتركون المدرسة عند سن » ١‏ » لهذا كان من المرغوب فيه أن يكون سن الاتتقال إلى 
المر<لة الثانوية مبكرآ » وإلا قضنى 5 النلاميذ سئة واحدة أو ستتين فى مدار 
الجديدة . ولكن إذا ارتفع سن الإلرام لا بد وأن تتغسير "النظرة لسن الاثتقال 


لتعلي الثانوى . 


ول يكن بيرت هو الوحيد الذى انتقد هذه السن فقد سبقه فردحكلارك 
لقان 01ع85 حزم سئة حيث يقول أن الاثقال فسن 1١‏ ! يسى 
.إلى عالين » عالم الصغار و عام الكبار ؛ ويرجع إلى تقاليدبالية . وكان ينادى ضار 
المرحدلة من ه إل و١‏ وحدة وأحدة» يمكن أن ثرتب بداعليا وقفات عند نقط 
تحددوأ طبيعة حملية به التعليم د ا 


كا هاجم هذءالمن أيضا بض المدرسين أ تفسهم على أساس أ ن تقر بر مادو رك 2 
الوق الذى أوصى سن ١‏ ل » غير مسللك على شىء إلا الاعتراف بتقليد قم 
كانت تقبعه مدارس لندين ‏ 


ومن تاحية أخرى لم يعدم سن -|-١١‏ من يداقع عنه » فقد جاء فى تقرير 
قمعم5 إففى أن الالخخلانات العقلمة بيت طفل وخر تكير حتى تصل إلى درجة كبيرة 
جداً فى سن المراهقة » فإن تلك الفروق التى كان يصعب مييزها بين أطفال الرياض. 
زى بشكل واضح ف المدزسة الابتدائية » وعند سن ١١‏ /زداد لدرجة أنه لايك 
أن نوزع الاطفال الختلفين على فصول عتلفة ٠‏ بل يحتاجون إلى أنواع من التعلم. 
مختلف اختلان حكيراً . 


ولكن مع هذا توافق لجنة هصدف8 فى ص 10 مانم من التقرير على أنه 
يحب [ماذة إلنظر بالنسية بيع أللاميذ عند سن م١-|‏ أى بعصد سؤتين من دخول 
المدرسة اآثانرية . وتحويل من تلبت عدم صبلاحيته . 


(ص) ج- 1940 ,قمع2 «مقاعط5) عوصمطك لون50 لد وومةه 
(51-53 .22 د 

(؟) “تومنصوعمقن 60 ععمعمعتع8 لهمنتععم5 طتتم مملطوع م18 جتملجمعوة 
.124-25 .81 بس (1989) فاومطء5 طع81 لمعتصطعهة؟” له فاومط؟ 


1١ 
ولقد جاء تقرير توروود 2000000 00 فقيل سن 11ل » على أنهأ نسب سن‎ 
للاثتقال من التعلم الابتداى إلى لتعلالثانوى ؛ ولكنه اقترح تعديلا هأما فى ضوء‎ 
ما واجده علياء النفس من صعو ه بة فى الكشفعن قدرات التلاميذالخاصة و استعدادائهم‎ 
ولهذا كان من المتوقع ارتكاب أخطاء مما كانت عملية الاختيار دقيقة . الك كان‎ 
. لاد من إيحاد وسيلة لإصلاح الأخطاء‎ 


وقد اقترح التقرير أن تكون الستتان الآولمتان فى المدرسة الثانوية فثرة تشخيص 
تمت إشراف مدرس مسئول أمام الناظ ؛ ومبمة هذا المدرس' الإشراف على هذه 
المرحلة وتنسيق الندريس ببا على أن يشترك هو أيضاً فى التدريس . كا أن عليه 
واجب ملاحظة تدم وتطور كل تاميذ » ويبذا يستطيع أن .وصى بتحويل من 
لا يناسيهم منيج الدراسة الثانوية إلى مكان آ خر » ولكن وزارة الثربية فى إنجليرا لم 
أشجع فكر عع ازع امي وا باعتا 


وغل أى حال فبناك إجاع فى الأراء عل أنه يحب إعادة النظرعئد 5-95 3 
ولكن هذا حملنا على التساؤل : هل يمكن أن نمثل تزيم السنتين الأوليتين فى] جميع 
أنو اع المدارس الثانوية موحدآ ؟ 


يضاف إلى هذا أيضاً صعو بة التحو لساب اجتاعية . إذ كيف تقنع التلاميذ 


وأولماء ا د بيننا نختلف نظرتهم إلى كل نوع مر 
أنواع المدارس . 


و فضلا عن هذا فان عملية النضوج عبلية تدريجية تشيه مو النيات . لهذا إذا 
تساء لنا أبن يقع بأ لضبط الحد الفاصل بين المرحتتين . فإنالجواب أن اختيارنا بحب 
أن يعتمد على أسباب إدارية أ كثر منر| سيكواوجية . 


)١(‏ عط"]') قالممطء5 77دة0جروع56 12 1055ا2 توس 200 دناعت 
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51 
ايآ : الحك على استعدادات التلاميذ وقدراهم : 
اج كك ان محري وهاي ا شعت ل 


سق القول أن جوهر مشكلة الاتقال إلى مرحلة التعلي الثانوى هو قياس 
استعدادات التلاميذ وقدراتهم وهذه المشكله ومٌدقة الاتصال بالسن الى يحرى فها 


هذا القياس » وهل من الممكن أن يتم الحم عل هذه الاسستعدادات والقدرات فسن 
(رأى عر أولا. 


6 الاستعدادات : من الحقائق المعروقة أن بين الأطفال فى أى سن اختلافات 
كييدة فى الاستعدادات والقدرات » ولكن أم من هذا أنه فى الغالبية العظمى من 
هذه الحالات بق هذه الاختلاقات داعة إلى جد كبين. 


ومع هذا يقول سير سيدل بيرت يسو محذراً فق مقال حديث له( ©3‏ إذا 
كنا نختار الأطفال عند من ١١‏ -ل» فليس معنى هذا أنه ليست هناك حاجة فى 
أن مير بيهم قبل هذه السن »كا يستطرد قائلا ه إن كل تحاولاتنا فى الاختيار للتعلم 
الثانوى لن تجح إلا إذا أعددنا لا اعدادا كاملا فى المرحلة الابتدائية». 

ومن المعروف أن الأطفا لكلا كبروا فإ:هم ينتشرون كالمروحة » فى سن السابعة 
مختلف الاطفال عند قياس ذكائهم بما يمادل سثتين أو ثلاث بحساب العمر العقلى » 
وإذا دعت الضرورة قن الممكن تعليميم فى فصل وأحد . 

وفى سن التاسعة أو العاشرة بزداد هذا الفرق يما يعادل أربع أو خمس سئوات 
ونكن لايزذال من الممكن نوزيعبم فى الفصول الختلفة فى المدرسة ذاتها . 

ولكن فى حوالى سن ١١‏ أى سن م( يصبح المدى كبيراً لدرجة أنه يحب أن 
ينقلوا إلى مدارس أخرى أو أ نواعمتلفةمنالمناهج , ولعل هذه الاختلافاتالمازابدة 
هى أكير ميرر لإعادة توزيع التلاميذ فى يدء مرحلة المراهقة . 

ولا يأس من نعل الثال الذى أورده بيرت يسنم ف مقاله هذا , فق البسع 
حالات مرب طفلا . قاس ذكاءثم بين سن ٠١‏ م ١١‏ و تلبعهم ( بعد مضى قدرة من 


1١‏ (1[1 .2 ,1954 .8205 قصه8) 105ه8:012 سد مع لماه 


نذا 


م إلى 16.سئة ) ؛ حتى وصلوا إلى سن النضوج أى عل الآقل وصلوا إلى سن ١,‏ 
وقد لص هذه النتائج بعد تويلا إلى نسبة مئوءة » كا هو مبين فى الجدول الأقى : 


ايان ارد التيببا اثانى 
لنسبة ال كاء الل المجموع 
1 لا اهم امء1 هال .ذل 
1 1 3 00 
11١٠‏ بال 15 7 نض 
٠‏ 43 5ط م 1١‏ [|كم 
6م 7 ١/‏ ىو ان 
3 1" ظ 1 
ل الم اوم 4و الو 0 


)00( يلاحظ من هذا الجدول أن الأطفال الذي نكانوا حسب القياس الأول 
أذكياء جداً (أكثر من ه, 1)ء فإن بل هؤلاء الاطفال يعمد مضى حوالى 
عشر سئوات حصاوا عل المستوى ذاته تقريباً ٠‏ بينا مهم كانوا يعتبرون متوسطينء 
( من ه و١١‏ إلى ه,؟؟1 ). 

(ن) من ناحمة أخرى فإ نه فى حالة الآطفال الاغبياء ؤضعاف العقول » كان. 
القياس الآول دقيقا إلى درجة كبيرة » إذ وجد أن: بين:الأطفال الأغبياء ( أقل من 
75 لال ) أن واعدا يس هن إل النسية اثالية الاعل من بهذا + 


(<) بين مم طفل احص ورين فى المجموعة الوسطلى تفير مهمه بما 
بعادل .م تقطة », وكان متوسط الاختلاف فى مستوى الذكاء أكثر قليلا من ه 
فقط إما إلى أعللى أو إلى أسفل » ومعتى ذلك أن حو الى طفل من خمسسة أطفال انحرف 
ما يعادل . ١‏ فط عن القياس الأول لهذا فثل هذا القياس لا محيكن أن يصل إلى 
درجة كبيرة من الدقة : ولو أنه يعطى تقسما عاما . 


لهذا فان تاج أى اختبار واحدء وخاصة إذا كان هذا الاختبار جعياً » حب " 


"5 

أن تكملبا ملاحظات أخرى » وحيذا او روجع هذه النتاتج فى ضوء اختبار من نوع 

آخر يطبق ف مناسبة عتلف . 
. (ن) القدرات: ولكن هل يمكن أن “رجع جميع الاختلافات /الفردية التى تظهر 
كلما كير الأطفال » إلى عامل الذكاء العام ؟ لاشك أن هئاك عوامل أخرى بدو 
واخمة .» وخاصة عند اقتراب سن المراهقة » ولمذا فبجا نب ماسماه جولتون م16 
الاستعداد العام وتتتطة تممعمعقن لاد أن ذكر أن هناك اختلافات فيا معاءه 
.القدرات الخاصة سانرق ادعوم و لعد اثينت الأحاث وجود ثلا شعوامل : 


العامل اللغوى » والعامل الحساف » والعامل الحرك أواليدوىأوالميكانيىأوالعمل. 


وإذا كان من الممكن تقسيم الأطفال إلى ثلاث أنواع : النوع اللفظى أوالآدى , 
.والتوع الحساى أو الرياضض » والتوع اليدوى أوالعمل ؛ إذا لاستطعنا أن يمد 
مبررا لإنماء ثلاث أنواع عتلفة من المدارس » على اللأقل فى المرحلة الثانوية . 


ولك قل أونقل يكل عت انه اه أن نهف إل أ ملت هله 
:الفروق فى سن ١١‏ | ؟. 


استطاع يرت يربج أن يجيب على هذا السؤال فى مقاله الآخير الذى سبق 
'الإشارة اليه , بما يأى  :‏ ْ 


أثبت أنه عند سن م يسبم العامل العام ( الذكاء ) بأكثر من نصف هذه 
'الإختلافات الفردية ؛ ويسهم العامل اللغوى محوالى بابي . و نسهم العوامل الحسابية 
واليدوية يحوال م ,/ز أو أقل وفسن ١١‏ تتغيرهذه النسب بشكل واضم [ذيئخفض 
-نسبة العامل العام إلى أقل من .م بر » يبنا ترتفع فسبة العامل اللغوى إلى ١١‏ بره 
. والعامل الحسانى إلى حوالى ١٠‏ بز يننا العامل اليدوى أقل من + بر: 


1 با 2107 الأنقام؟ 

. معناها أنه حتى سن الثامئة يتغلب تأثير العامل العام (الذكاء) على ماغداه من ' 
.عوامل خاصة . و لكن عند سن الناشعمة أو العاشرة فان العامل اللغوى أو الآدى 
. .بيدأ فى الظهور . هناك مثلا طفل قوى فى القراءة وطفل ضعيف ف القراءة وبعد 


6" 
ذلك بسنة أوستتين تدأ القدرة الحساببة فى الظهور ء ولو أنه فى سنم١‏ لابزالتأ ثير 
العامل العام يعادل فى الأهمية ضعف مايسمى بالعامل الحسابى , فىتقرير تقدم الطفل 
فى الدراسة » ومن ثاحية أخرى لابزال العامل اليدو ىكامنا نسبياً . 


وباحتصار فهئاك قترة مونطو يل ولايتم نض هذه القدرات الخاصة الكامئة حتى 
قرب لهاية فنرة المراعقة - لهذا يمكن القول بضفة عامة أن سن ١١‏ ألم ١١‏ سن 
مبكرة لانخاذ هذه القدرات كأساس لتقسمالتلاميذ . 

لهذا فأى أساس لتقسي التلاميذ من ناحية الاستعدادات العقلية » يحب أنيقوم 
على أساس الاختتلاف فى الذكاء وليس على أساس القدرات الخاصة "٠‏ * 

ولستا فى حاجة إلى القول بأن الاعتاد اعتاداً كلياً على نتائج اختبارات الذكاء 
وحدها لا يمكن أن يععلى صورة كاملة عن الطفل » رثم أن هذه الاختبارات تعتيرأدق 
مقياس يمكن الاعتتاد عليه ؛ فهى , شك أفضل كثيرآ من امتح ناتنا العادية لق 
نعقدها لتلاميذنا ونحدد مستقبلهم على ضوء تائجها  .‏ 

لهذا قعليئا مسئو لمات ضخمة فى تحسين مستوى امتحاناتنا مع إقامة وزن كاف 
للتواحى الآخر ى من شخصيات الثلاميذ والظروف الاجتماعية الحيطة بهم . 

أى أن توجيه الطفل فى مى<لة الاتتقال هذه يقتضى : 

أولا : دراسة الطفل عند مرحلة الانتقال » ويتطلب هذا استئال اختبارات 
سيكواوجية. | 

ثانياً : المقارئة بينه فىهذه المرحلة و بين ما كان عليه قبل ذلك ؛ وخخاولة تفسير 
الحاضر فى ضوء الماضى حتى يمكن الننيؤ بالاتجاه الحتمل لتطور الطفل ‏ و يمكن أن 
تقوم هذه الدراسة على أساس: بطاقات الثلاميذ حيث بوجد يجال كاف اللدرس لك 
يعبر عن رأه فى التلسذ / ش 

ولكن فى ضوء ظرو فنا الحاضرة حيث المدارس الابتدائية مكتظة بلاميذهأ 
ونوع المدرس حاليا ليس كا يحب فإن الأهمية الى نعطها لهذه البطاقات يجب أرن ‏ 
تتناسب مع ما هو معروف عنها من حيث صدقها ودقتها ‏ وهذا فتحن أحوج 
ما تكون للبحث فى هذا الممدان . 


أ 


ثالعاً : أنواع التعليم الثانوى : 

فى ضوء مأ سيق لا لمتطيح محال من الأحوال القول بأن هناك أنواعا ثلاثة أو 
أد بعة للتعلم اثثائوى فلو أثيا درسئا طببعة الاختلافات بين استعدادات الأطفال 
عند سن الثانية عثئرة » حاولا معزفة أنسب أنواع المدارس التى يحد قبا هذه 
الاستعدادات مالا للتعبير » نيحد أنها تنقسم إلى عدد كبير : 


وفى هذا يقول ايرل هماع ,3 .1 بمعبد التربية مجامعة ليدز 1,38 90 

من الصعيب أن توجد أثواءا من النعلي تلام حاجات أى جموعة من. الاطفال 
بن ممن الثاني عشرة والرا بعة عشرة »فى أقل من خمسة عشر أو سثة عشر أوعاً .» , 

ولنن عن هذا بالطبع خمسة عشر أو سئة عشر نوها من المدارس الثانوية . 
ولكن معى هذا أن هناك تشكيلةكبيرة من الحاجات ويتنتضى هذا بالطبع دقة أكثر 
ما يقبع الآن فى اختيار التلاميذ » فلايكى جرد الركيز فى اختيار :وعين معينين 
للمدرسة الثانوية النظرية وللمدرسة الفئية مهما كانت وسائل الاختيار » لآن بداخل 
كل جموعة من هاتين المجموعتين توجد جموغات أصغر » وكذلك هناك جموعات كثيرة 
بين من لم ختاروا لحذين النوعين : 


وى ضوء هذا العرض السريع امختصر لهذه المشكلة » بل لبعض نواحى مشكلة 
الاختباد للتعلم الثانوى » يمكن إبراز النقطة التاالية . ّْ 

١‏ يحب ألا يتم اختيار التلاميذ على أسس عقلية فقط ء نقيسبها ؛بامتحانات 
تحصيل : واختبارات ذكاء واختبارات القدرات خاصة » ولكن يحب أن يكون هذا 
الاختيار على أسس أمم من هذا فالطريقة المثلى للاختيار تبتم يحانب هذهالعوامل 
العقلية » بالتواحى الصحيةوالمزاجبة والخلقية:والظرو ف الاجتماعية!نحيطة بالتلاميذ 
وإن كان الدكتور الكسئدز فى آزائه التى شرها ضمنالاعاث الى نرت حول موضوع 
الاختيار هذا © يتصحئا بأخذ هذه النواحى الاجتاغية بالكثير من الحذر . 


)0( .12 .5 (1950 يمكلا 2 .210) بعمتقيطة عة معط جم ممع 

(0) : 194-1950) وومامطعجره8 لهسم معدلئ8 2ه لمسصعتامل طعمفامظ 
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وا 

كا يؤكد فرنون «وويجع” .2 .مص (© صعوبة تقدير النواحى الخلقيةإذ بقول. 

أنها أعقد من أى مشكلة فى عم النفس الفردى . 

ضرورة [عطاء الآهمية الكبرى لعاملالن كاء ؛ واستعمال امتيحا نات التحصيل 
كعامل مساعد » و ليس كوسيلة رئيسية للاختيار كا يحدث الآن وإن كانت هذه 
الأهمية الكبرى المعطاة لاختبارات الذكاء تعرضت للكثير من الجدل . وليرهذا 
مجال ذكر التفاصيل حول هذا الموضوع ء بل يك الإشارة على سبيل المثال إل. 
ما قشرتهالدكتورةفلشج همنصعا؟ .1 ,0 فملحق تقر بر ثقايةالمعلينسنةوع و © 
ودد بيرت نمع على هذه الأراء فهاكتبهفى يجموعة الأمحاث الى نشرت فى جل 
عل النفس التعليبى ع«( والتى سبق الإشارة إلا . 

م # ليست الاعتبارات السيكولوجية هى كل شىء فى تقرير أنسب أنواع التعيم. 
لكل طفل » بل ننادى عت وغيره بضرورة الاهتام أيضاً يحاجات امجتمع, 
وفى هذا الصدد يقول فى مقال له 20 : 

دلو تخيلنا حالة أثبت فيا علباء النفس أنه فسن ١١‏ عل يوجد .م بن 
من تلاميذنا ميزو! بقدرة موسيقية عالية وئيت أتها أبرز موهبة طبيعية عندثم » 
فليس من المعقول أن نقول أن هؤلاة إل .م بز يحب أن يتعلموا تعلها تغلب عليه 
الناحية الموسيقية .» 

ع ضرورة القيام بأحاث فى التواحى الختلفة لهذه المشكلة وغميرها من 
مشا كلنا التعليمية . ْ 


وضرؤدة اهتّام الميئات الموجودة بعمل هذه الأحاث , فلدينا ثقاية للبعليين 
وإدارات للبحوث الفنية فى الوزارة ومعاهد الربية وغيرها 5 

وقد سيقتنا دول أخرى فى هذا الميدان » وعكن الاستفادة من خيرانها خاجيتنا 
البحث ماسة » والطزق أمامنا متشعبة » فهلمن توجية » وهل من تشجيع ؟ . 
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الممل للقراءة فى المرحلة الثابوية 
١‏ درأسة مهيدية 
للأاستاذ عمد حامد الافندى 
المعيد عبد ألتر بية للمعلبين ‏ جامعة عين شثمس 


[ محدثنا الاستاذ مد حامد الافندى 
فى سلسلة من المقالات » عن التجر بة الى 
أجراها عل الطالبات والطلاب المصريين ؛ 
لمعرقة الموض وعات الى يلون إل 
قراءتها وعن الطرق الإحصائية الختلفة 
الى استعملبا » والنتائج الى توصصل 
اليا . ] 


ميل الطلاب إلى القراءة ‏ ومخاصة ف المرحلة الثانوية ‏ ميل طبيعى » وثم 
إذا انصرفو! عنها ء فإبما تصرقيمعوامل وظروف صنتاعية » كتشتيت أذماءمم بكثرة 
الواجبات ألتى تفرض علهم » وكعدم تقوية دوافعبم إلى القراءة » وكقلة الكتب 
الصالحة فى يدهم . 

وليس الطلاب سواء فى درجة الإقبال على القراءة » فنهم المكثر والمقل» ويرجع 
هذا إلى أسبا ب كثيرة » متها : اختلاف العمر العقلى » واختلاف البيئة الاجتاعية ؛ 
واختلاف ما لدى الأفراد من محصول قرا » فضلا عا الشبان بصفة عامة من ميول 
متعددة » بوزعون تشاطبم على تواحبأ الختلفة » فلا بخص القراءة من وقتهم ‏ وهى 
واحدة من نواجى نشاطهم المتعددة ‏ مثل ماكان يخصبا هن الوقت عندما كارن 
هؤلاء الشيان أطفالا صغفارا » ليس لدبم من أنواع النشاط امختلفة مثل ما لدى 
الشبان » الذين ينخرطون فى سلك الحياة الاجتتاعية » ويشتركون فى مختلف نواحها . 


515 


ونحن فى حاجة إلى أن نقلل من أثر العوامل الى تصرف الطلاب عن القراءة » 
وإلى أن تبىء لحم الآسباب النى تظبر ميلهم الطبيعى إلى القراءة وتنميه ؛ ومن أجل 
هذا يحب أن تزود الفصول الدراسية بمكتبات تضم كتبا متنوعة » تشيع جميسع 
الميول » وتناسب مختلفالمستويات العقلية . ولكن معرقتنا ميو الطلاب المصريين؛ 
ما ذا حبون أن يقرءوا ؟ وماذا لا حون قراءته ؟ لم تكن تقوم على أساس على 
تجحربى ء على كثرة ما أجرى من الأبحاث على الطلاب فى اتجلترا وأمريكا المعرقة هذه 
الناحة . وقدكنا نقيس طلاينا على نظرائهم فى الخارج ؛ وتغفل حقيقة أساسية » 
هى أنه ليس من الضرورى أن بميل الطالب المصرى » إلى مثل مايميل إليه الاتجليزى 
أو الأمريى » فقد يتفقان » وقد يختلفان , وربما اتفقا فى بعض النواحى » واختلفا 
فى بعضبا الآخر . لذلك كان من اللازم أن تحرى تجربة علمية » لمعرفة ما يميل طلابنا 
المصريون فى المدارس الثانوية إلى قراءته . وهذا ما قت به ؛ وما أحاول أن أوجزه 
للقراء » فى هذه المقالة » وفى مقالات أخرى قادمة ‏ إن ثناء أله . 


تقوم فكرة البحث على عرض قطع متلفة » فى موضوعات متنوعة ؛ على طالبات 
المدارس الثانوية وطلاما ؛ ليقرءوها » ويبيئوا مقدار ميليم [لها . 


وقد قرأت كثيرا من الكتب قدها وحديها ٠‏ وكثيرا من الصحف والجلات 
الأسبوعية والشبرية » ما يصدر منها الآن ء وماكان يصدر مئذ .سنوات وسئوات » 
واخثرت من بين ما قرأت مائة وخمسين قطعة » تتتاول موضوءات #تلفة : ولكنى 
وججدت نفس أمام مشكلة ينبغى أن أبادر يحلبا » قبل السير فى التجر بة ؛ تلك هى أن 
القطع مكتوبة بأساليب عتلفة » ويأقلام متعددة » وزليس من الرأى أن تعرض على 
الطلاب بصورتها هذه على ما ينها من نخلاف وتفاوت -- لثلا يتدخل عامسل 
آخر فى ميل الطلاب إلى الموضوع , من قدم المكتوب أو حداثة عبده » ومنسبولة 
الأساوب أو صعوبته » ومن شبرة الكاتب أو خموله . فرأيت أن أبعد أثر هذه 
العوامل جميعا عن التجربة » وذلك بأن أعيد صياغة هذه القطع جميعا من جديد » 
بأسلونى الخاص » وألا أذكر لاطلاب شيا عن مؤلف القطعة الأصل ؛ ولاءر.. 
العبد ألنى كتبها فيه . بل ريت أكثر من هذا شدة فى الاحتياط - ألا أجعل 
للقطع عئو انا » حتى لا يتأثر الطلاب ببذا العنوان » وربما صرفبم عنقراءة القطعة » 
أو أغراهم بتفضيلبا » دون أن يعنوا بقراءة الموضوع . 


.1 
يعد هذا » رأيت أن أبعذ عاملا آخر » عن التأثير فى ميل الطلاب » وهو التحم 
فى اختيار قطع القراءة »حتى لا يعترض.بأن ميل الطالب أو الطالبة إلى قطعة ماأأوعدم 
ميله إلبيا » سيبه حسن أختيار هذه القطعةأو سوءه » ة نت للنة من خمسةأفراد » 
منهم المشتغل بالعريبة ٠‏ ومهم المدرس بالمدارس الثانوية وملهم المفتش فى هذه 

المدارس ‏ وكنت أنا السادس ينهم » وتحددت وظيفة هذه اللجئة ما يأتى : 

[ أولا ] بيان الملوضوع الى تدور حوله كل قطعة من القطع المائة واللنسين ؛ 
وذلك تلافيا لما قد حذث 'من أن تحتوى القطعة الواحدة على أكثر من موضوع » 
وديا حك عليا الطلاب _: عند عرضبا علهم ‏ متأثرينيموضوع آخر » غير اذى 
يداذ المك عليه » وتحن تريد أن يكون المنكم خالصا على الموضوع المطاوب . 

[ ثايا ]| تقسم القطع المعروضة » بحسب الموضوع الذى تدور حوله كل قطعة » 
فتكون موضوعات ١‏ العلوم » فى قسم » وموضوحات ١‏ الحياة الاجتماعية » فى قم 


آخر ... وهكذا . 
[ ثالثا | رتيب قطع كل قم من هذه الأقسام ترتيبا تنازليا » بحسب ملاءمتها 


وقد عقدنا ‏ لتحقيق ذلك جلسات طوالاء أياما وأسابسع : صئفتا فيا 
القطع » و أبعدنا من يبنها مالاينال إجماءا على أنه يدور حول موضوع معين وانتبينا 
إلى تبويها فى ثمانية أبواب ء “ثم رتبتاكل بوعة من هذه المجمومات ترتيبا تنازليا 
بحسب ما رأيئا من ملاءمته للطلاب ف السئؤوات البراسية الثلاث ‏ وعدم ارتفاعه 
أو انخفاضه عن مستواهم » وخلوه من اللفاظ الغريبة » والترا كيب المعقدة ؛ وغير 
ذلك ما يعيب الأسلوب أو الفكرة أو اللفظ ؛ ذلك لآن الرأى قد استقر على أن 
تعرض القطع الختارة على الطالبات والطلاب فى السئوات : الآولى والثانية والثالثة » 
عل حد سواآء, ول نيجد داعا لتغيير القطع يتغبير السئة الدراسة » ولا يتغير 
جنس الطلاب . واستقر الرأى كذلك ‏ لأسباب كثيرة » هنبا ما يتعاق بالطرق 
الإحصائية الى تحال بها الإجابات » وسأعرض لا فى مقال تال أستقر على أن 
يكتّق يعرض كما نية موضوعات فقط » ولذلك أخترت الموضوع الأول من كل جموعة 
من المجموءات الما نية أل صئفت إلها القطع » ليكون موضصوع الاختبار الذى 
سيعرض عل الطلاب . أما هذه الموضوءات الثانية » فكانت تدورحول  :‏ 


“١ 


و قصص الغامرات . <١‏ ب الموضوعات الاجتئامة" ٠‏ 

مع الفكاهة . : 4 - العلوم والخترعات . 

ه ‏ الحب والعاطفة.. د - الفلسفة والبحث فيا وراء الطبيعة . 
وات من اراد بم س الموضونات السياسة . 


وقد الثقلت ‏ بعد ذلك - إلى خطوة أخرى . هى عرض الموضوعات الما نية 
انختارة على اثتى عشر طاليا ء واه تُنتّى عشرة طالبة ؛ من كل سئة هن سئوات الدراسة 
لثانوية » لآعرف ما إذا كان أيهم فى هذء الموضوعات : سيتفق مع رأى اللجنة ات 
اختارجا ؛ أو سيتعارض معه . وقد جاءت الننيجة متفقة متفقة مع رأى اللجئة . 


وكان على قبل أن أبدأ تنفيذ التجرية ‏ أن أتمكن مر معرفة الطرق 
الإحصائية » التىستتبعفى استخلاص اانتانئح » وما تقتضيه كلطريقة منها من[جراءات 
يلم إتباعبا أثناء [جراء التجرية ‏ وسوف ثرى ذلك واضما » عندما تتحدث عن 
كل طريقة بالتفصيل ف المقالات القادمة ‏ وأن آ حمم فى ضوء ذلك إطاقة الإجابة 
ألتى سيحررها الطلاب » وقد أشركت معى فى هذا العمل » بعض أسا تذة معبد اللربية 
للمعلبين » بمن لحم دراية بعلم الإحصاء » فاتفقنا على إعداد بطاقتين للإجابة » بدلا من 
يطاقة واحدة » وأن يحرى الاختبار بحيث بمكن تحليل تتائجه بأديه نارق [اية 


مختلفة : ب 
١‏ طريقة المقارئة الازدواجمة . ؟ ‏ طريقة التدريج . 
م ل طريقة العرتيب . غ ‏ طريقة الاختبار . 


والمقصود بهذا » أن تقارن تائم الطرق الثلاث الآولى » فإن اتفقت » دل ذلك 
على أمرين : 


أولما أن النقيجة صيحة . ولا مجال للطعن قبها . 


والثانى ‏ أن الطرق تفسها تؤدى إلى تتائمج واحدة » وأن اختلانها لايؤدى 
إلى اختلاف النتائى » ومن ثم تكون الطرق نفسبا صميحة . أما إذا اختلفت الطرق 
فى النتائئج التى 'نصل إلا » فإن ذلك سمكون فرصة لإعادة النظر فى الاختبار ». لعل 


رف 
طربقة تنفيذه كانت خطأ , أو لعل جمع الإجابات لم يكن دقيقا » أو لعل فى اتباع 
طر يقة الإحصاء خلا » أو لعل الطرق نفسبا تحتاج إلى إعادة النظ فها . 


وسوف ثرى إلى أى جد كانت النتاج متفقة كل الاتفاق . 
وكان المقصود بالطريقة الرابعة أن يترك الطلاب أحرارا فى التحدث عما يلون 
إلى قراءته » وما لا بميلون » دون تقيد بال موضوعات القانية المعروضة عليهم ٠‏ 


وقد خصصت و أحدة من بطاقق الاجابة لطر بقّة المقارنة الازدواجسة وجعلت 
الثانية الطرق الثلاث الأخرى : وعندما أتكلم عن كل طريقة سأعرض صورة من 
بطاقة الإجابة الخاصة بها . 

... ثم أجريت التجربة فى خمس من مدارس البنات » وست من مدارسالبئين » 


وبلغ عدد الطلاب ... ولكن ء لاء ققد أطات عليك أبا القارىء الكريم » 
فإلى اللقاء فى المقال القادم . * 


حقوق الطفل 
للسيدة زكية عزيد 

تفضلت السيدة زكية عزيز بأن أهدت إلى كصفة الريية نسخة من الكتابالذنى 
ألفته أخميراً وقد أضافت به المؤلفة إلى المكتبة العربية ما.يبين خيرتها الواسعة 
بالطفولة وطريقة معاملتها السليمة للأطفال وهى طريقة مبنية علىالفيم والحب .. 

ويعتير الكتاب الأول من نوعه ف المكتبة العرببة فقد بتته المؤلفة على خيرتها 
بابنها روف واشتر كت فى خبرتهن) با بنبا خيرتها ف التعلم وخيرتها فى دراستبا 
بكلية قرويل . 

ولا نقصد هنا أن ندخل فى تماصيل عرض الكتاب وإبما نقصدأن نقدمهللقراء 
وبجحدر يكل والد أو والدة أو مدرسة أو معلبة أن تأخذه ,الدرس والإفادة . 


قانون التعلم الفرنبى * 
المشروع الوزارى 


الباب الآول : 


التعليم الإلزاى 


المادة ١‏ 0 عد مرسوم نباية التعليم الإلزاى من ١‏ إل ١١‏ سلة بقرقة- 
متوسطة طة إذا ما احتاج الى بعد إزالة العقبات الفنية والمالية . 

المادة ٠‏ : ينظم التعليم الإلزانى بحيث يكفل هيع الأطفال فرص آً متكافئة 
فى التعلم ‏ : ش 
عاك 0 الإلراى على ثلاث: ماحل : 


الأول : تبدأ من سن أست سثوات ومدتها خمس سنوات وهذه فى ررح 
التعلم الأول . 

الثانية : ومنتها من حيث المبدأ اي مراع أحكام المأدة ٠>‏ ) وهى 
المرحلة المتوسطة للاختبار والتوجيه . 

الثالثة : ومدتها ثلاث سئوات سواء. اللنوسع فى التعليم العام أو للبدء فى التعليم 
الفنى أو لاستكال التعلم الإلزائى . 


تحرص الصحيفة على نشر أنواع التعلم فى بلاد متتلفة له سلا 
قد استفيد متهأ فى مصر . 
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التعليم الأول 
لادة ؛ : التعلي الأولى واحد بالثسبة للجميع ز.بدف إلى كسب المعارف 
.والمبارات الأساسة . 
التعليم المتوسط للاختبار والتوجيه 
المأدة م : يعطى التعلم المتوسط ثى وحددات للاختيار والتوجيه الميين 
فى المادة الثامئة . 


المادة + : هذا التعلب يميد للدراسات الى ستلى فيا بعد وفى نفس الوقت يمكن 
«من مراقبة استعداد كل تلبيق وققا للروح والشروط الموضة فى المواد . وما يلها . 


المادة بو 5 شاول التعليم التوسط برنامجاً دراسياً مشتركا الجمييع وحسب 
إمكانيات كل مدرسة يقسع تدريجياً لتعلم إحدى النغات الحية والأشغال اليدوية 
الى #ناسب الذكور والإناث. ْ 1 

وعلاوة عل م تقدم فإن هذا التعلم يفت للتلاميذ (حسب ميولم ومواههم ومع 
حس أعأة رغيات ذوعم ) أواب الإختبارفى الدراسات الائية يت 

قسم | : الدراسة ذات الاتجاه القديم ( الكلاسيى ) . 

قم س : الدراسة ذات الاتجاه الحديث والفتى . 


قم ح : الدراسة التى تتجه إلى تثييت المعارف الأولية مع اللشكوين العملى 
المكيف حسب البيئة . 


المادة مم َ كبا وجدتمدارس للتعليم المنوسط قيجب خم الفرق الماثلة فى جموعة 
أو أكثر للاختبار والتوجيه حسب الامكانيات القابلة التوسع تدريحياً وذلك 
عختلف مدارس الجبة الواحدة أو فى موعة من الجبات 0 


وكل وحدة من وحدات التوجيه تكون من مدرسين فى جمييع التعليم تحت 
الاشراف الفنى لناظر مختاره رئيس متطقة التعلبم من بين مدرسى الوحدة . 


محلة الاختبار والتوجيه 
الملدة 4 : يرى التعلم فى هذه المرحلة إلى إبراز مواهب وميول كل تلميذ لكى 
ينسيى توجهه مع مراعاة الامكانيات الحالية أو المستقبلة لفرص العمل . 


.وفما عدا حالات يز التلميد الواضم لبو قم معن إن لوبي لايكرن 
إجبادياً بل [رشاديا فى شكل نصاتح للاان. 2 ٠‏ 


لمادة :١١‏ وعند مام مرحلة التعليم الآولى المبين فى المادة الثامئة يتلق الآباء 
فى مجلس مكون من مدرمى المدرسة الآولية ومن مفانثى التعيم الابتداثى بالمنطققومن 
مدرمى التعلم العام ومن مدرسى التعلم الغنى سانات ونصام : يختلف الإمكانيات 
الى يقدمها التعلم المتوسط لأولادم . 


المادة :١١‏ يقع التوجيه أثناء وفى نباية المرحلة المتوسطة على عائق مجالس تدعى 
مجالس التوجيه التوجيه . وهذه أنجالس تتخذ قراراً ليس فقط بناء على النتاتم المدرسية 
والبيا نات التى, يقدمها المدرسور- بل أيضاً بناء على البيانات الى تقدمبا الأسرة 
( العوامل ني لان رئمي رجه ): ويخ هالص إلى وسائل 
عل النفس والتوجيه المبنى . 

وتشكون جالس التوجيه من مدرسين ذوى خبرة في متلف أقواع التءأ 
لوست خرن لم خيرة ل أل لكالا كاد أبنا لي اا أ 
عا درن بالبيانات الى تقدمبا سكرتارية المنطقة للتوجمه الى فى حالات التلاميذ 
الذين يدون أتنسهم لأنواع التعلم المنى . 

المادة ؟١:‏ فى حالة ما إذا بدا من المستحسن فى خلال ستتى التعليج المتوسط نقل 


بعض التلاميذ من قم إلى آخر جاذ إجراء هذا 0 على اقتراح 
من مجلس التوجيه و بعموافقة الآباء . 


وف نهاية التعليم المتوسط يحرى نويع شامل للتلاميذ على عتلف أ نواع التعلياتى 
تأق بعدده . وتم هذا التوزيم بالكيفية الأنية ّ 


"ا 

ل يبين مجلسالنوجيه لولى الآمس نوع التعليم الذى يرى أنه سيتيح التلميذ أكثر 

(0) إذا.رغب التلبيذ ‏ على أثر هذا 0 فى الالتحاق بأحد أقسام التعلم, 
العام أو التعلي الممنى الطويل وجب عليه أن يتقدم إلى امتحان عام لإثبات استعداده. 
وتتول اللجنة التى برأسها مفتش المنطقة العامة ( الآ كادعية ٠‏ ) لقص ننيجة هذا 
الامتحان مع النقيجة المدرسية ورأى مجلس التوجيه المسيب » ثم 0 وأسماء. 
التلاممذ المقبولين فى تاف أقسام التعلم العام والتعليم المهنى الطويل 


ويستمر التوجيهطوال مدة الدراسةسواء يتصحيح التقديرات الأولى أو بقبول 
من يظبرون استعداداً ,كان من قبل كامناً أو بمراعاة تطورات قرص العمل . 

المادة 25 تتخذ الاجراءات التالية عجرد تطبيق الاصلاح الحالى حت يكفل. 
التوجيه تنظم مستمر وتوحيد فى الروح والفكرة : 
٠‏ )01( يكون برياسة الوذير وعضوبه ة المديرين السامين للتعايم مجلس وزارى داهم 
لتوجيه هبمته العمل على تحسين طزق التوجيه والهوض بنظمه . 

(؟) يكون فى كل منطقة حامة ( أكادبمية ) مجلس للتوجيه مبمته العمل على تقربر 


نفل التوجيه وتحسيها ف المنطقة وفقا لتوصيات الجلس الوزادى الدائم للتوجيه . 
وهذا امجلس يرأسه مدير المنطقة العامة ( ال كادبمية ) ويضم مفتش المنطقة العامة. 


وكيد مفتثى التعلم الفنى ومدرسين من عتتلف أ نواع التعليم . 
() يعبد إلى مفتشينءامين يثتمون إلى مختاف أنواع التعليم مبماتخاصة للتفتيش. 
على الفصول والمدرسين فى التعلم المتوسط ولابلاغ هؤلاء المدرسين' توصيات الجلس 
الوذادى الدائم للتوجيه المشار إليه ثم لإمداد هذا الجلس بكافة البيانات والمعاومات. 
استكال التعليم الالزائى 
الماأدة 1: تنتهى مدة الالزام المسرمى : 
إما بالتعايم الابتدائى الختاى الذى يعطى فى ١‏ الفصول الختامية للتعليي 


/'يا 


:الاتداق » أوفى « الفصول الراقية للتعليم الابتدائى » » التى سيأ الكلام عنها 
فى الباب التالى . 


وإما بمواصلة التعلم العام ( القديم والحديث والفتى ) المبين فى الباب الرا بع . 
وإما بالتعلم المبنى فى الأحوال المبينة فى الباب الرابع . : 
فى التعلم الابتدائى القاصر على الالزام المدرسى 
المادةه ١‏ : مع مراعأة أحكام التعلم الممنى الختاى المبين فى المادة 1م يستككل 
بالنسبة للتلاميذ الذين يتوقفون عن الدراسة فى نهاية مدة الإلزام المدرسى فى 


« الفصول الخثتامية للتعلم الإبتدائى» أو فى ١‏ الفصول الراقية للتعلم الإبتدائى » 
اللميئة فى المواد التالية .. 


المادة؟ ١‏ : يعوم بالتدريى فى الفصول الختامية للنعلم الإبتداى مدرس وأحد 
لام المواد,» ادر للتلاميذ ميادىء علية فى إحدى اللغات الحية عئدما د لسمح 
جموعاتهم بذلك 

المادة/ا؟ : دم بالندريس ف ١‏ الفدول الراقية التعلم الإبتداق ,مدرسان . 
0 7 )الناحة العامة م مع 1 عمل للغة بصفة خاصة . 

الماهرر : ميح شبادة الدراسة الإبتدائية الراقية فى نباية الفصول التامية 
التعلم . الارتداى وتحل هذه الشبادة حل الشبادة الأولية المقردة بالمادة الأولى من 


القانون الصادر فى ١5‏ يو نيو سنة ١481‏ وبالمرسوم الصادر فى م١‏ ينابر سئة مم١‏ 
) المادة >. ؟ ) لإثبات الآهلية فى التعلم الإبتداق . 


72و 


فى التعليم العام ( قد»م وحديث وقى ) 
المادةه ؟ : التعام العام (قدم وحديثوفنى) الذى بدىء به فى خلال ست التعلم 
المتوسط بممتد لمعرة خمس سئوات . 
[ 1] إشتمل هذا التعلم فى السئوات الأربع الول على ست شعب : 
)١(‏ شعبة الدراسات القدرمة د مه » ورمتاذ على وجه الخصوص بتعلم اللغة 
خاصة بعضها اختيارى تؤهل.للنوجيه فما بعد نحو الدراسات العلبية . 
(؟ ) شعبة الدراسات القدبهمة «دىء'ء ويتاز بتعلم اللغة اللاتينية والعلوم 


ولغةاحلةاد 


(؟) شعبة الدراسات الحديثة « ع » ومتان بتعل العلوم و لغتين حمتين . 

(؛ ) شعبة الدراسات.الحديثة د8١‏ » ويمتاذ بتع العلوم التجريبية ( الطبيعة 
وعم الآحياء ) مع التعمق فى دراسة لغة خية . 

(ه ) شعبة الدراسات الفئية «فه ومتاز خاصة بتعل العلوم ولفقحية والأشفال 
الصناعية العملية . 

(1) شعبة الدراسات الفنية « ف٠»‏ وتاز بتوجيه عتتلف أنواغ لتعلم نحو 
العلوم الاقتصادية يا يمتاز بدراسة إحدى اللغات الحية . ١‏ 

[ب] يشتمل التعام العأم فى السنة الخامسة على مس شعب : 

. شعبة الفلسفة‎ )١( 

( ؟ ) شعبة العلوم التجريبية . 

(7) شعبة الرياضة . 
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( ؛ ) شعبة الرياضة الفئية ‏ 
( ه ) شعية العاوم الاقتصادية والإنسانية . 
ويجوز عند الاقتضاء تعديل عدد شعب التعلم العام و نظمبا بكرسوم . 


المادة. م : وفقأ للاحكام العامة المنصوص علبا فى الباب الأول والأحكام. 
6 ة الواردة فى لباب الرايع. (المادة غ6 0 000 2-6 


المأدةر؟ : يجوز ى م عام دراسي ات 55 دراسة لتلاميذ د 
الذين يتجبون نحو التعلم المبنى أو يتوقفون عن مواصلة الدراسة » وق تباية اك 
0 البكالوريا الذى سيأقى الكلام عنه على أن. 
يذكر فى الشبادة ١‏ مم الشعبة الى مت إلبا الدراسة . 


لمادة,م : مع مراعاة الأحكام المنممة المنصوص علها فى الباب الر ابيع (المادتان. 
فركا٠م)‏ . ) تشمل البكالوريا قسمين بين امتحان كل منهما فرة سئة . ولح هذه 
الشبادة عل أداء امتحان عام يشثمل على اختبارين ائبين : 


[ أولا] اختبار تحريرى القبول المبدق يتناول المواد الآساسية حسب الشعبة. 
الى يمت [لبا التلميذ . ْ 


[ ثانياً ] اختبار تحريرى أو عمل للقبول الهائى يشمل مادتين من مواد الدراسة 
الاخرى ويتبع ذلك اختبار شفوى ف اللغه الحية يشّمل على محادثة قصيرة فى.اللغهه 
الأجندية مع التلبيذ فى موضوع يتصل بالحياة اليومية . 


هذا ويجوز أن تشرر عرسوم اختبارات أخرى اختيارية . 


المادة «؟: يحب على لليئة الامتحا نأن “راعى إلى أقصى دود المراعاة الدرجات 
النى حصل علبا التلبيذ خلال العاسين الدراسيين الآخيرين وملاحظات أسائذته . 
وكنيت هذه الدرجات وال لاحظات ق إطاقة مدرسية يشبد بصحتها ناظر المسدرسة 
تحت مسئوليته . ولا يجوز أن برسب تلميذ سواء بعد الاختيار المبدق أو بعد 
الاختبار البانئى إلا إذا اتخدت اللجئة قراراً خاصاً فما يتعلق بالبيانات. الواردة فى 
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٠«بطاقته‏ . وبحب أن تثيت فى تقرير الامتحان أسياب ومنطوق هذا القزار وأن نعط 
.صورة منها للنلسذ الراسب إذا طلب ذلك 8 


فى الإعداد للبعاهد العليا 


. المادةعم : يقبل التلاميذ الحاصلون على اليكالوريا فى فصول. خاصة بالمدارس 
الثانوية تعدم لدخول المعاهد العليا . وتشمل هذه الفصول.الخاصة على : 
١‏ ) قصول الإعداد للمعاهد العلما الآديبة . 
( ؟ ) فصول الإعداد للبعاهد العليا العلبية وى تتقسم بدورما إلى ثلاثة أنواع : 
[!] نوع أساسه دراسة الرياضة والطبيعة . 
[ب] نوع أساسه دراسة الطبيعة و الكيمياء . 
[ح] نوع أساسه دراسة عل اللأحياء . 
(+) قصول الإعداد للعاهد العليا الاقتصادية والإدارية . 
( ؛ ) فصول الإعداد للمعاهد العليا العسكرية . ْ 
'(ه ) فصول الإعداد لبعض المسابقات العامة الث تقرر يعرسوم . 
وتمتد الدراسة فى كل من هذه الفصول إلى سئة أو ائثتين حسب اللأاحوال 


ف التعليم المي 


المادةمب 9 : التعلم البق ع إلى إعداد الأشخاص الذين حتاج - شاط 
البلاد الاقتصادى وهو يشمل : 


)١(‏ الإعداد الم النى تستكيل به مدة الإلزام المدرمى أسوة بالفضول ا تتامية 
لتعلم الإبتدائى.المشار إليها فى المادة .١‏ 


١م‏ 
١‏ إعداد أربانٍ حرف أكفاء . 
() [عداد فئيين من درجات ثلاث : 
1١‏ ]عامل فق 8 
()ق. 
( © ) فى عتاز ١‏ 0 
( ؛ ) إعداد مبندسين ور ساء أعمال تجارية ٍ 


المادة للد . الإعداد المبق النى تسل به مدة الإلرام المدرمى : متت !سكين 
أو : ثلاث نيعا للمدة 0 0 المتؤمط المشار إليه فى المادةم فقرة 


ويتم هذا الإعداد فى 0000 ظِ وو التعلم الفنى أو بالإشتغال نصف الوقت 
قَْ المدرسة المت الأخر ىِ : المنثيئات المتعاقدة مع المدرسة أو بالاشتغال بالمنشمكات 
الخاصة »وف هذه الخالة الأخيرة نيت استكال مدة الإرام المدرسى بعقد درن 
يعقد تحت إشراف وذارة التربية الوطنية ويشتمل على برتاج تعليمى غام تشرف 
عليه الوزار 0 


المادة ب“ : إعداد أرباب الحرف الآ كفاء مدته ثلاث سثوات ميدثياً ويم 
فى مرا كر الم رين العامة وفى المعاهد الماثلة أو فى المرا كز والمتشئات المثار [لنافى: 
المادة 7 يتوج هذا التعلم بش,ادة الكفاءة المبنية الى ملس بعد أمتحان عام سمح 
كذلك بالتقدم إليه لمن هم حت القّرين و للمستخدمين الذين أعدوا فى المراءكن الخاصة 
أو المنشئات . 


المادة مب : إعداد العال الفنيين يستمر أدبع سئوات مبدئياً » وهذًا التعلم 
يعطى ف المدارس ألا نوية 3 الفنية والمدارس الخاصة الفنية والمعاهد الماثلة » والغرض 
مئه إعداد أرياب مبن. أكفاء ع يستطيع يعضوم أن برقوا إلى مرتية رئيس عمل . 
يتوج هذا الدج بلقب عامل فنى مؤهل بعد امتحان عام ليسمح بدخوله كذلك 
للتلاميذ الذين أعدوافى المدارس الخاصة أو فى المنشثات أو فى مراكز | إتقان العمل 
وذاك بعد قئرة مر بن عملية تختلف حسب نوع التخصص . 


لذن 

المادة ٠‏ : إعداد الفتيين يستمر خمس سنوات. مبدئئاً ٠‏ وهنا التعلم 'يعطى, 
فى المدارس الثانو ية ألفتية والمعاهد الماثلة والغرض منه إعداد أساتذة أكفاء 
يستطيعون بدورمم فيا بعد إعداد أفراد الطبقة المتوسطة من رجال الاقتصاد القوى 
ويتوج هذا التعليم بلقب فنى مؤهل بعد امتحان عام يقبل فيه التلاميذ الذين أعدوا 
فى المدارس الخاصة و يعد تمرين عمل تفاوت مدته حسب نوع التخصص ويخولهذا 
اللقب حامله حق معادثة القسم الآول من البكالوريا فى الشعب الى يتضمن برنامجبا 
مستوى ثقافما بعادل مواد هذا الامتحان وال ستحدد عرسوم .. 

المادة ٠‏ : يتم إعداد الفنيين الممتازين فى المدارس, الخاصة ولكل من هذه 
المدار بس بر قامج ومدة دراسة تآئاسب و نوع التخصص الذى تقوم يتعليحه . وختار 
الاميذ هذه المدارس من الفنيين المؤهلين أو من بين تلاسذ التعلم العام ( قديم 
وحديث وقتى ) أو من بين المتقدمين لمدارس الهندسة أو من الثلاميذ الذين تلقوا 
اللدراسات الراقية التى تؤدى. إلى إتقانالعمل . 

ويتوج هذا التعليم بلقب فنى ممتاز مؤهل ( مع ذا كر المدرسة و نوع التخصص 2 
ويتضمن هذا الاقب معادلة البكالوريا . 

المادة ١م‏ : بجوز بقرأار من وزير الريمة الوطئية عند الحاجة و فيا تعلق 
ببعض الحرف إبدال ألقاب عامل فنى وفنى وفنى عتاز بألقاب. أخرى أكثر ملاءمة 
لتقاليد تلك الحرف . 


المادة بوم ٠‏ تعد فى كاف درجات أنواع هذا التعلم الممنى شعب خاصة تكفل 


اللاميد الذين يتخرجون من معاهد التعليم العام ( قديم وحديث وفنى) اإعداذا مرئمآ 
ينفق ومستوى دراساتهم السابقة 


المأدة 6 ٠‏ يتم [عداد المبنسمين ودؤساء الأعمال التجارية فى مداورس خاصة 
وفقاً لاحكام القواتين واللواح السارية أو فى معاهد التعليم العالى المشار با 
ف الياب الخامس . ١‏ 


المادة يم : ,عند بلوم ميدس و فقا لاحكام القاءو نالصادرق. ايو لبهسئنة ىو ؟. 
المادة ه؟ : يعبد إلى لئة عليا للإعداد الميىيرأسها وز رالتربية الوطنية بعقر بر 
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كافة الوسائل التي تكفل سد جاجات الشتاعة والبجارة من الفشين سواء من حيثه 
العدد أو النوع فى ملف درجات التخصص . 

المادة جم : تشكل هذه اللجئةالمليا للإعداد المينى عرسوم وعليها أ نتنثىء صلات 
دائمة مع يمثلى الاوساط الاقتصادية امختصة لى تتمكن من تحقبيق أغراضها . 


الاب الخامس 
فى التعليم العالى 


المادة بيب: يهدف التعلم العالى إلى : 


و المساهة فى تقدم العلوم وفى إعداد باحين وىتنسة البحث العلبىوالآدن 
والفتى والفئون الخبيلة . 1 


(0) نشر الثقافة العالية فى العلوم والأداب والفنون اججميلة - 

(م) الإعداد للمبن الى تتطلب فى الوقت نفسه ثقاقة واسعة ومعارف متعممّة ؛ 
نهذا التعليم العالى يساهم بنوح خاص فى إعداد المدرسين تثقيفيم ثقاقة علبية ويشارك 
فى تكويتهم النفسى ( السيكلوجى ) والربوى ( والبيداجوجى ) . 

المادةمم: يحب أن تنسق باستمرار خطط التعلم العالىو مئايجه مع مطالب التقدم 
العلى وحاجات الآمة . 

ومجلس التعليم العالى هو الحيئة الاستشارية المكلفة بأن تدرس وأن تقترح عند 
الحاجة الوساثئل التى تكفل تحقيق هذا التنسيق الدام » و تعاونه فى هذا الغرض لجان 
متخصصة'تشكل ععرفته وترفع [ليه توصياتها . 

والمدريرون العامون مختلف أنواع التعلبم يعتبرون أعضاء فى مجلس التعلم العالى 
بحم مناصيهم ٠‏ 

المادة م: يعد التعلم العالى العام الحصول على درجات وألقاب مختلفة تجحددها 
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القوا نينت والمزاسيم . وآلبكالوريا التىتعطى لحاملبا الحقوق المنصوص علبأ فى القوا نين 
السارية يقبل ما الطالب بالتعليم العالى . ء 

ويحوز أيضا .لغير الحاصلين على البكالوريا قبولم بالتعليم العالى بشرط اجتيساز 
امتحان للقبول بالجامعات ده شروطه عرسوم 0 ويعق :من هذا الامتيحان الأجانب 
الحاصاونعللىدرجات أجدبية ة تحددهأ مسوم . 


المأدة . ؛.: يجوز أن يع من السنة الآولى الدراسية يكليات العلوم والآداب 
طلبة الفصول الإعدادية بالمدارس العالية و بالمدارس العامة ذات التعلي العام » وذلك 
حسب الشروط التِى محددها مرسوم . 

وفهذه الخالة م أن يجتاز هؤلاء التلاميذ نفس الامتحان الذى يتقدم له طلبة 
الكلمات إلا إذا أثيتو امع 1 - نقيجة مدرسية تعد معادلة بقرار 
طن وروي الترية الرطلقة : 


المادة وع: تنقا فى معاهد التعلبي العالية الثى تحدد مرسوم شعب تضم 507 
والبحوث التى تتصل: بمادة ما أو مواد متقارية . | 


ْ المادة 7غ: يعين الوزير رئيس كل شعبة من قائمة تقدم [لمه من أساتذة الشعبة . 
وعلى الرئيس أن يقترح على مجلس الكلية أو المعمد بالإجراءات التى تكف ل تحقيق 
التناسق بين الدراسات والأعمال وكيفية استخدام مختلف اموارد الموضوعة تحت 
تصرف الشعبة وإيحاد الصلة الوثيقة مع أوجه النشاط المحلى ألى من نوع تخصص 
هذه الشعية . 


[ْ الماذة مع : مختص مجلس التعليم العالى .بأن يقترح على الوزير :وذيع المواد بين 
لد دن شترر إشازها قبا ٠‏ ويحب أن براعى فى 
هذا التوزيع بنوع خاص حاجات الماطقة وموارد المعاهد بغية تحقيق: الرسالة الخاصة 
لكل جامعة فى فرنسا والاتحاذ الفرنبى . 


الأب السادس ّ 


المادة ع ؛: المعاهد التى مختص بالتعليم الأولى هى المدارس الابتدائية وهذه 
المدارس متنا مدل بنظامها الحالى ‏ 


المادة ه؛: المعاهد الى ختص بالتعلم المتوسيط فى وحدات الاختبار والتوجيه 
الى قنشأ فى المدا المدارس الث نوية كل حسب إمكانياتها وفى المدارس الثاثوية الفئية وفى 
المدارس الثاوية الخاصة وق المدارس الفنية الخاصة ومعاهد التعليم الابتدائى التابعة 
للعرية أو مجموعة قرى أو للسركر. 


وتستقل وحدات الاختبار والتوجيه عن المعاهد السابق ذكرها من التاحية 
الثربوية ولكها تقبع أحدها من الناحية الإدارية العامة ع أن محتفظ المدرسون 
فبأ بلبعيتهم ووضعوم الإداريين . 

المادة >؛: المعاهد الى يستككل فبا التعليم بالنسبة للتلاميذ الذين لا يواصلون 
دراستهم بعد مدة الإلزام المدرمى و بالنسبة للتعلم العام هى الفصول الختامية التعل 


00 2-0 اند المنصوص عنيها فى المواد من إلى ١١‏ 


المادة بع: المعاهد الى مختص بالتعليم العام بعد مدة الإلزام هىالمدارس الثانوية 
والمدارس الثانوية الخاصة والمدارس الفئية والمدارس الفئية الخاصة . 


المادة بمع: المعاهد المبيئة فى الباب الرابع فى الى ختص بالتعليم الملنى سواء 
باعتباره استكالا للإلرام المدرسى أو باعتياره امتداداً للدراسة . 

المادة وع: تحتفظ المعاهد الى لم برد ذ كرها فى المواد من 4 إل م: بتسميتا 
الحالية مبما يكن نوع التعلم الذى تقبعه . 


/ 
المادة و؛ مكرر : تحدد عرسوم طريقة تشكيل واختصاصات الجالس و اللجان 
الى تقبع مختلف المعاهد المشار إلا بعاليه . 


فى التربية البدئية والرياضية 

المادة .ه: تدرس التربية البدئية والرياضية ححيث تؤثر تأثيراً حسئاً على مة 
التلاميذ وتسام فىتنمية الصفات والمواهب الجسمانية تنمية متوافقة,فنسامفىازدهار 
المواهب الذهئية الفرد وق تكو بنه الخلق . 

المادة ١م:‏ و تدخل التربية البدنية والرياضية فى الير ناج وفىكل ججدرل من 
جداول كلس <لة فمختلف درجات التعلم العام . و تدرس نيع التلاميذ ىكل الفصوا لل 
وراقب تتائجها با نتظام ويحزى عنا التلبيذ . 

المادة مام: بدرس الربية البدنية والرياضية حيث تناسب سن التلاميد 
وإمكانيامم الفردية ويقوم على هذه الدراسة إشراف طى . وى تتناول القارين 
العادية والآلعاب واتمباز والتربية الرياضية » وتستككل بمارسة الرياضة والتشاط 
الرياضى فى المواء الطلق . 


المادة “اه: يعقوم بتدريس الريية البدنية والرياضية مدرسون ومعليون 


هيحصصون . 


فى التربية اللمتدمة والاتقان المبنى 


المادة وه: الغرض من الث بية المستديمة هو أن توف هبيع أفراد الآمة ‏ بعد 
اتهاء مدة التعلبم فى المدارس و باستبعاد العقبات الت قد تعترض طريق الفرد بسيب 


لام 

تشأته أومركده أو ساته المالية ‏ الفرص لبلوغ تمام الرق الإنساق ولإدراك 
الشعور بالمسئوليات المدنية إدرا كا كاملا . 

ومن وأجما تدعب و تعميق و تلمية المعلومات العامة المكتسبة فى خلال الدراسية 
الإإلرامية وأن تنيم للفرد فى الوقت نفس ه فرصة أوسع لينهل من متتلف ينا بيع 
الثقافة وليلمى شخصيمته بكافة الطرق . 

المادة مى : و تلقن الترببة المستدعة : 

. إما فى المرا كر المتخصصة التى تنشمًا الدولة أو تعترف ببا‎ - ١ 

؟ - وإما فويختلف معاهد التعلبم العام الى يذبغى أن تصبح ماكز ثقاقية 
بعض تشاطيم الممنى للاربية المستدمة . 


+ ل و إماى مؤسسات تساعغد الدولة فى إنشائها وإدارتها إذا كانت تلى 
حاجة ظاهرة . 


المادة +م: الإتقان المبى الذى تكغله الاربية المستديمة يحب أن يستهدف نيع 
المستوريات ‏ المحافظة على الكفاءات وعلى إعداد يستطيع أن يتكيف مع التطور 
الاقتصادى والصناعى , وبرى بنوع خاص إلى تيسير اللإثتقال التمل من مبشة إلى 
أخرى حسب ظروف الجتمع والتقدم الفى 4 

والإتقان المينى يحب أن يؤدى أيضا إلى الارتقاء بالعمل وأن يساعد تبعاً اذلك 
المواطئين كل حسب كفاءته وطموحه على أن يصعدوا درجات ارق في الوظائف 
المشار إلبا فى المواد مم ىو ى .م . 

المأدة بعم: لمادة بإه: تنظ فصول دراسات الاتقان الموى نحت إشراف وزير الريمة 


وباشترآك الوز الوزراء الختصين فى اليالات ألتى تقتضى ذلك بعد أخذ رأى اللجان الميشة 
الإستشارية الوطنية إمافىلمدارس أو مس! كز معيثة عامة أو خاضة . 


والدراسات التى دف إلى تدع الكفايه المبنية وال تؤدى إلى الادتقاء ق 
العمل يحب أن تكون عملية ونظرية فى أن واحد . 


ْم 


النامج 
ألمادة ب مبدف التعليم ف ”مسح درجاته إلى تربدلة الشباب وتكويئه تكويناً 
عقليا وجسمانيا ووطتيا وخلقيا . وممع عدم إغفال الحدود الى تفرضبا إمكانيات 
الشياب الناشىء من حدث مهدر له الجسسة والعقلية وبالتالى جموع عدد ا خصص قّ 
الفصل ومقدار العمل و نصيب كل ب درجات اتعلم فإن المناهج 
برأعى عند وضعمأ : د 
و القسط الاسامى الذى يحب أن مخصص لتكوين الخلق والسمو بالفسكر 
والذوق و ةئمية كافة وسأئل التعبير . 
' م م الجوء الضرورى الذئ يذبغى أن مخصص لتلقين مبادىء العلوم الرياضية 
والتجريبية والإنسانية ولدراسة الفئون نظرياً وعملياً ولادمية قوة الملاحظة . 
فاه الى تعود علينا فى حماتنا لفضررة بد الفكن العم من اللغغات 


١ ُ‏ د ضرورة إدماج التعاط الح فى للم واوبية. 


البان العاشر: ' 


المادة بوم: : المئة الأساسية لمدرس التعليم الإبتداق الأولى هى أن يلقن 31 التامسذ 
المبادىء الآساسية التى يبنى علبا تكوينه فى المستقبل . 
.وق الفصول الحتامية لتعلم الإبتدائى تستخدم أنسب الطرق لاستكال تحصيل 
هذه المبادىء ولإعداد التلبيذ للانتقال إلى الحياة العملية .و تتحقيق هذا الغرض 
03 ن الطايع الرئيسى.فى هذا التعلم هو الطايع الحسى المادى . وفى الفصول الراقة 
التعلم الإيتداى تحرص طرق التدريس على تحقيق الأغراض الثلاثة الآنية : - 
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[ كساب قوة الكييز . 
اد إعداد التلاميذ لدراساهم المقيلة . 
وذلك مع الاحتفاظ فالوقت نفسه بالطابع الحسىوالعمل لفصول التعلم الأولى. 
المادة .+: مهمة التعليم العام أن يسام مساهمة واسعة فى تنكوين صفوة الأمة . 
ومع الاحتفاظ للذا كرة بنصسهاً الضرورى . فأن الطرق المتبعة فى التعلم العام تنجه 
على وجه الخصوص ناحية التقصى والكدف وتم بطر يقة التفسكير النتم وكذا 
الوسيلة اهتهامها بنهاية الدراسة وثتيجتها . 
ويرك مكان للطريقة التارخية ( السردية ) التى نحاول الاتجامنحو التفكير المبدع 
«الخا لن» كلما أمكن ذإك . 
المادة ؟.: وصهدف التعليم الصناعى إلى إماد توازن بين التكوين العقل 
والدراسات العملية ولذا فإن طريقته تسير وقق الغرضين التالمين :- 
ضرورة أنطباق,أ على حقائق الحياة الاقتصادية وكذاك مراعاة تعدد مستويات 
المادةم؟> : و لماكان التعلي العالى ,يدف أصلا إلى تنمية القدرات الإقائية 
فإنه مهتم بأن يتجاوز مستوى تحصيل المعلومات و تقد نتائجها لكى برتفع إلى مستوى 
الحكشف وذلك سواء فى العلوم الإنسانية أو فى علوم الطبيعة » وهذا فإنه يحدل 
التلاميذ تشارك أساتذتهم فى نشماطهم العلى بقدر الإمكان مع تخصيص مكان واسع 
للدروس العملية فى المعمل والدراسة فى جموعات من الطلبة (#متقصتص56) . 
وهذا التعليم يرتبط ارتباطا وثيقا بنشاط الآمة حيث نستفيد إسرعة التدائج 
النظرية والترهوبة والعملية من التقدم الفنى وجميع تطورات الحياة الاجتتاعية . 
المادةم> : والآسائذة الذين يليقون لمستوى التعليم الأولى ثم معاون 
(قتتاع ا تأامه1) مختارون ويعدون وقق الشروط المقررة عرسوم . 
المادة +: وويتلق معليو التعلم المتوسط الذين يقبعورن. عتلف أنواع التعليم 
دراسات خاصة فى عل النفس والنريبة : 


د 


المادة ه+: وف الدراسات الى تقف تقف عتدفرة الإلزام ألمدرمى ومع عدم الإخلال 
عا تتضمنه لمادة ؟ فإن الاسا تَلَْْعَ مٌُ معلبون (11661135 1 لأعمظ) ٠‏ 


للادة >؟: وق الدراسات الابتدائة الراقة عار [لها فى المادة ب؟ تانب 
الأساتذة ثم معلدون نع تامور إما حاصلون على عللى ليسافس مردوج من نظام 
حديث مع التخصص ف التدريس وإما يتخبون ويعدون إشروط نحدد عرسوم . 


المادة بو : : والمعلون الذين يعينون فى التعلم العام ( نظام قديم وحديثو ففى) 
يحب أن يحصاو حصاوا على شبادة «متنهعءموى أوشبادة الكفاءة ة للتعليم من الدرجة 
النا نمة 05 أو شهادة الكفاءة التعلم الفني .0452.1 أوشبهادة 

ححناءة قى تعليم المواد الخاصة . 


والمعادون الذين يعينون ف التعليم الفنى يحب أن بحصلوا فى المواد العامة : 

]١[‏ فى المدارس الثانويه الفئية والمدارس الخاصة الفئية محصل المسرسون على 
نفس مومادت المدرسين الذين يدرسون فى التعليم العام والمشار [للهم فى صدر الفقرة 
السا بقة 

[ت] وف ماكر التدريب يحب أن حصل المدرس على ليسافن وديلوم تربوى 
من النوع المنوه عنهفى المادة ++ ومؤلاء المدرسون .دريون تدرييباً يطابق 
وع قد ريسهم . 

وبالنسبة للمواد الفنية فإن شبادات الكفاءة تفتتح أمام حاملبا الطريق تاف 
أنواع المؤسسات وكذلك اوظائف المدرسين الفنيين المساعدين أو إلى مدرمى التعليم 
الفنى النظرى . 

المادة بي>: 0 المعلبون اللقممزع نانك نع[ لذن وتاي لكل 
أنواع التعلم .. التعليم 

المادة ود: مختار أعضاء هيئة تدريس التعلم العالى العأم حسب مؤهلاتهم 
أو بوساطة امتحان مسايقة بالشروط ألتى تحددها أنظمة إدارية عامة . وينطيق هذا 

عل أعضاء هيئة اتدريس العالى الى . 


1١ 


مساعدات مالية الطلبة الدراسة 


المأدة .بو : مح مسأعدات مالية للدراسة للطلبة ذوى الجنسية الفرنسية معاهد 
التعلم العالى الذين .درسون على ألقاب ودرجات علبية يعدها التعليم العالى . 

المادة +7١‏ 2 يكلنب مجلس التعليم العالى بأن يقترح كل حام الوسائل الى بمكن من 
تقرير هذه المساعدات الدراسية محيث وزم بين عتتلف اللماهد وتقسم عل المواد 
وفق ضرورات التقدم العلى وحاجات الآمة . 


المادة ؟ن: والطلبة الذين حصاون فى جموح اختبارات شهادة البكالور نا بعسمبا 
مع عدم طم أختيسارات المواد الاختيارية على متوسط لا يقل عن ١4‏ من .7 من 
جموع امو اد الى نظهر استعدادات نادرة » هؤلاءالطلبة يعكنهم الإفادة من المساعدات 
المالية التحضير للقب أو درجة . وكذلك التقدم للعبد الذى يقع اختيارم عليه . 

المادة مون: والطلبة الذين يحصلوف فى جموع مواد اختبارات شبادة البكالوريا 
بقسمبا مع عدم ضم اختبارات المواد الاختيارية على متوسط بين ١١6١14‏ من١7‏ ؛ 
يمكنهم الإفادة مزالمساعدات المالية لإمامدر استهم . وهذه المساعدات تعطى للحصول 
على لقب أو درجة فى معبد محدد فى صلب قرار منح المساعدة . 

المادة :ن0: الطلبة الذين يقباون فى الجامعات بعد النجاح فىامتحانالدخو [المقرر 
لغير الحاصلين عل البكالوريا مكنهم أنيستفيدوا! منالمساعدات المالية الدراسة حسب 
درجاتهم فى هذا الامتجان وحسب الشروط الحددة بالمواد السابقة . 


المادة من: الطلبة الذين يدخلون الجامعات معادلة لليكالوريا يسمح لم -- حالة 
العاسيم مسأعدات ماللة درآميية ه بالتقدم لامتحان الدخول . وق هذه الحالة تعمطى 
هده المساعدات المالية الدراسية حسب الشروط المبيئة فيا بعد . 

المادة الى الطلبة الخاصاون عل البكالوريا الذين لم يستفيدوا من الشروط الموضة 
بالمواد مونم جب والهائزون على لقب معترف به معادل للبكالوريا يمكنهم فى حالة 


3 
نيجحاحبم فى امتحان نبابة السئة الآولى ,معاهدم العالية وحصولم على متوسط لا يقل 
عن ١‏ من ."م ,2 يمكاهم أن منحوا مساعدات مالية الدراسة القب أو درجة بدأوا 
ف الاعداد لما 5 يلتحقوا بالمعهد الذى يختارونه . 


' المادة بيون: تعطى المساعدات المالية الدراسية لمدة سئة دراسية واحدة 
ويمكن تجديدها . ْ 
المادة يرب: لا بجحوز امع بين المساعدات المالة الدراسية وروغوء110ىم وبين 
المتحة الدراسية ' عوميومم أو يبن المكافأة الدراسية حرمغهمع6صتصعة مبما 
كان نوعيا أى فقتدرها : 


المادة ون : لا يمكن الاعفاء من نسبة الحضور أو الدراسات الغملية أو المرين 
أو أى دراسات دراسات أخرى تنظمبا المعاهد بالنسة الطلبة الذن حون مساعداهجمالة. 


لمادة 1/0 تلبق اا المواد من ٠‏ إلى ولا من هذا القانون على 0 
ماهد لملا انظرية وتلاميذالمعاهد الفنية المالية تى تحدد عرسوم . 


المادة وير: مع عدم الاخلال باحك المنظمة لغتر ة الاتتقال بالنسبة للطلبة 
الذن بدأوا دراساتممالعالية قبل موعد تنفيد العانون لا يجوز أن ” علم ملح للدراسة 
فى معاهد التعلي العالى النى يصح أن يفيد طلبتها من المساعدات المالية ولا المصول 


على لقب أو درجة يحوز أن يفيد طلبتها من المساعداتالمالية ولا المصول على لقب 
أو درجة يحو أن بمنح ها الطالب مساعدة مالية . 


المادة ؟م: ستحدد عرسوم بناء على تقرير وزير التربية طرق تنفيذ الأحكام 
السابق الاشارة إلبا دعل و_حجةه خاص : 


(1) معاهد التعليم العالل أو التعليم الفنى العالى إلنى يمكن أن يقبل بها الطلبة الذبن 
يستفيدون من المساعدات المالية للدراسة . 

() الآلقاب والدرجات الت تمنم للحصول علها مسناعدات مالية . 

(؟) الثشروط اللازم:توافرها فى الطلبة وفي تلاميذ الفصول الاعدادية بالمدارس 


؟1آ ,. 
الثا نوية الى تحصر للبدارس العالية ؛ وطريقة بقة تجديد المسأعدات المالية للدراسة . 
() الآحكام المنظمة لفترة الانتقال يثشأن المنم الدراسية التى تنطبق عل الطلبة 
الذبن بدأوا دراساتهم العالية قبل تاريخ هذا القانون . 
المادة لم سسحدد عكرسلوم بناء على تقرير وزير التربية ووزيرالمالية مبلغ 
المساعدة المالة . 
المادة 4 سيحدد عرسوم بوقع عليه الوزراء الختصون شروط المساعدات 
المالية التى نس للأجانب أو أن يحكون الموطن الأصلى الطلبة حمكومات داخلة 
فى الاتحاد الفرنمى . 
اليباب الثالت عش : 
طرق اقنيية 


المادةمم : ستقوم الإدارات العامة بواسطة م أسم محل لله التوادجخ البى تنفك 
با أحكام ها هذا القأون بعد مرأعاة عدد المدرسين وإمكانيات المياق والميزانية . 


تعاما 


5 


34 
و 


تعامشسط 
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5 
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الجهاز الإدارى لوزارة التربة فى فرنسا 


الإزارة الام 


أداوة المساق الملددشسية 
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00 
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السنة الثامئة مارس +مة4 العدد اثثالك 


أهداف التعلم الإبتداى 


فى عبد الثورة * 
للدكتور عبد العزيذ القوصى 
المستشار الفنى لوزارة الربية والتعليم 
هناك ثلاث طرق لإلقاء الكليات : 


الطريقة الأولى : هى أن يلق الإنسان كلاما ومصطلحات تبدوكأنما عم وتنطق 
من لسان المشكلم إلى أذن السامع دون أن تمر فى ذمن المتكلم أو فى ذهن السامع . 

الطريقة الثانية : هى أن يعير المسكلم عن جموعة من المشاعر الى تجد صداها فى 
تقوس ن المستمعين و تلذذ كل من انكلم والمستمع من تبادل هذه المشتاعر وهر. 
ترديدها سواء أكانتهذه المشاعرمثلة لمو الداشع الآم 3 الواضعالسرورعئد المستمعين. 
نستمع إلهما فى الحافل وفى أيام المع والأحاد وفى الإذاعة وغير ذلك . 

أما الطريقة الثالثة : فبى أن أتحدث اليم بكلام على عادى أفيمه وتفيمو ثهق 
موضوع ,تعلق مما يمكن أن يعمل ف المدرسة الإبتدائية 


# خلاصة كاضرة ألقاها السيد الدكتور عبد العزيز القوصى فى حلقة الدراسات افتفى ونظار 
المدارس الإتدائية صيقفبه ه5١‏ 


3 
وأيدأ بعنوان الموضوع وهو عنوان يثير التفكير » فبل للتعلم الإبتدائى أهداف 
ف عبد الثورة تختلف عن أهدافه فى أى عبد آخر؟ . 
والواقع أن أهداف التعلم فى عبدالثورة بحب أن تكون هىالآهداف الى تتجدالها 
فى كل وقت وفكل مكان . فالثورة إنما تضع الآهداف العليا الثى يحب أن تتحقق فى 
كل وقت . ومعروف أن ميادى. الثورة كانت تحيش فى صدر كل مصرى إلى أرن. 
تباورت وتشكلت و نفذت على أيدى قادتبا فى مم بولية سنة ١4619‏ . 


ومن المبادى. الأولية أن التعليم والتحرر مرتبطان ؛ ويد أر. الجبل والتقيد 
مرتبطان أيضاً » فعندما أراد البرلمان المصرى فى وقت من الأوقات أن يناقش قاثون 
مكاخة الآمية عارضه بعض الملاك بحجة أن التعلم سيترقب عليه افساد الزراعة وقلة 
الحصول » والسيب أن القلاح سيفلت من سلطان الملك ويترك الأرض . منهذا 'رى 
أن الجبل فى صالم يعض المستغلين من الداخل . ش 


حكناك اوحظ أن جميع الأقطار التى وقعت تحت نير الاستعار كانت ممياسة 
المستعمر قبا تقوم على تقيد التعلم والوقوف فى وجه نشره. ونلاحظ هذا فمصر فه 
وقت ما وف الحند قبل تحررها وف بلاد ثمال أفريقيا وغيرها . ونلاحظ أن التحرر 
السياسى يصحبه داتما تحرر عقل ؛ فق عام م4١‏ عندما بدأ تنفيذ الدستور فى مصر 
حدثتوئية كبيرة فى تقدم التعلم .ويلاحظ أنالمستعمر ينشر النعليم بالقدر و بالكيف 
النى بمكنه من تنفيذ مآرربه» قبو يعم تفر! من أه لالبلاد تعلها يترتبعليهأن يكون 
هؤلاء المتعلدون أدوات طيبة فى أيدى المشتعمر . ويستعمل المستعمر هؤلاء الناس 
لنيل مآربه ولاخضاع بقية الشعب ولقتل الهمة فهم لآن همة النعب و ثقافته و تنوره 
كل هذه هى العدو الآ كبر للمستعمر . 


ولى نفيم السرقى هذا نذكر أن التعليم معناه تزو بدالشخص با لكفاءات» ومعنى 
الكفاءة أتها وسيلة لاتصال أ بعد و أوسع مدى. لت خذ مثالا بوضبمعنىهذه العبارة » 
خذ ولدين فى سن الخامسة لا يمكن أن يتصل أحدهما بالآخر إلا عن طريق المحادئة 
الشفوية وهذه تتم عن قرب ء أما إذا تعل كل منهما القراءة والكتابة أمكن أن يتصل 
أحدها ‏ وهو بالاسكتدرية بالآخر وهو ق أسوان ٠‏ معتى هذا أن تعل القراءة 
والكتابة منم الشخص كفاية إضافية أو سلاحاً جديداً يجحعله يقضى حاجاته بالرغم 


5 
من بعد الزمان وال مكان . هذا هو معتى الكفاية » فقد جعلت هذه الكفاية الشخص 
يتصل فى دائرة أوسع وآ كار تنوءا لقضاء حاباته ولإفادة غيره . أما عدم وجود 
هذه الكفاية فإنه يجعل حال حركة الشخص و اتصالاتهضيقامحدوداً . كذاك الشخص 
النى يتعل السباحة بمكنه أن يتحرك برآ وبحرا بعد أن كان لا يتحركإلا برأ. والنى 
يتعل قيادة السيارة يتحرك بسرعة ويقوم باتصالات أ كثر تنوعا فى وقت قصير بسبب 

كفاته التى إذا لى توجد تحددت حريته لتحدد كفايته :. 


فعنى الكفاءات وتنوعبا أن تزيد حرية الشخص قدرته علىسادة نفسه وسيادة 
ما حوله وسيادة من حوله . وانعدام الكفايات معناه الاعتتاد على الغير ومعناه 
الضعف والخضوع لمبيد آخر . وأما وجود الكفايات وإتقائها وتنوعبا فعناء 
السيادة والحرية . لهذا كان الميالون للاستعباد سواء أكانوا من خارج البلاد أم من 
داضلبا متجبين ضد نشر التعلم : 


النظم الاميقبدادية الى تحارب التعلم و تحبذ كم الأنفاس وإضعاف الشخصيات 
من شأنها أن تنفثى معبا الدسائس والمؤامرات والرشوة وما إلى ذلك . أما النظم 
الحرة التى تشجع التعلم وتحبذ قوة الشعب فن شأئها أن تنمو فبا قوة الخلق وتقاوة 
الساوك وقوة الشخصة . 


من هذا تنبين الملاقة بين التعلم والحرية و ييئه و بين الديمقراطية»وعلينا أن 
تفكرإذا كنا نريد أن نزيد من كغاية الشعب فبل تقتصرعلى تعلم القراءة والكتابة 
: والحساب أم نسعى ا هو أوسع من ذلك . 


المبدأ التاق الذى تحبذه الثورة هو مبدأ العدالة الاجتتاعية وقد كغلته الثورة 
بالإصلاح الزراعى ويغير ذلك من وسائل التقريب بين الطبقات الاجتاعةوقد كفلته 
كذاك بالتوحيد بين التعلم الأول والابتداق بأن جعلت المرحلة الأول واحدة 
للجميع » ويحب أن يكون جو المدرسة بعد دخول التلميذ فها مانعا لكل تفريق . 
فالعدالة الاجتماعية بالإضافة إلى كو:ها وسيلة من وسائل الاطمئنان الاجتتامى فإنها 
وسيلة لتوحيد صفوف الآمة . 
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الممداً اثالث الذى ترعاه الثورة هو رقع مستوى المعيشة عن طريق ما يؤدى 
من خدمات ضمة واجتتاعية وتعليمية » وعن طريق رفع مستوى ال تاج ودفع 

المسستوى الاقتصادى وزيادة مشروعات التعمير وغير ذلك . 


غير أنه اوحظ أن الاصلاح الصحى مثلالا يوق ثمراته إلا إذا صحبه تعليم يرقب 
عليه تكو ن العادات التى تحفظ هذا الاصلاح » قن التجارب الى أجريت فى يلد 
قريبة من طنطا إصلاح المرافق لياه الثرب وتصريف اجارى وقتل الذباب ولكن 
هذه التجارب لم يصحيها بعد مدة طويلة أى تغير لآن الهيئة التى قامت بالاصلاح 
عنيت بالمراقق دون أن تعنى بعقول الناسء ولو أنها كانت قد عنيت بالعقولوالمرافق 
مع لكانت التجرية ثمرات طيبة مستديمة نامية . وهذا الذى ينطيق على الاصلاح 
فى أى مشروع آتخ ركالجانب التعاوق والجانب الزراعى وغير ذلك . 


على أن التعلم الصحى أو التعلم التعاو ىلا يكون عن طر يقدرس شفوى فى الصحة 
أو قطعة مطالعة فى التعاون وإتما تعلم الصحة عن طريق المارسة الفعلية وويعل التعاون 


وكا أننا لم نسمع عن شخص تعل السباحة عن طريق مطالعة قطعة عن السباحة 
والاستاع لدرس شفوى عتبا فإننا لم نسمع عن شخص يتعل التعاون عن طريق 
الاستاع أو القراءة . 

فالتعل يكون بالمارسة والمشاهدة للأمثلة الواقعية ويضاف إلى ذلك أن يكون عن 
طريق الاستاع الشرح أو القراءة فى الكتب. 


والمبدأ الرا بع : هوأن تنجهالبلاد إلى العمل والإنتاج» والذى نلاحظهأن المصرى 
يل إلى الكلام أ كثر ما يميل إلى العمل وهذا طبيعى » فقد قعل عن طريق الكلام 
وقد أسست مدارسنا على الكلام ورتيت بحيث يستمع النلاميذ لما يقوله المدرس 
دون مناققة . فاذا تكلم التلبيذ مع زميله أو مع مدرسه » منع من ذلك » وإذا تحرك 
عوقب . معتى هذا أنالإيحاببة منوعة و أن السلبيةو الجلوس و الامتصاص عن طريق 
العين لما فى الكتاب أو على السبورة » والطاعة العمياء كلها أمور مطاوبة فى المدرسة 
كا تأ لقباء أما الإيجا بية والعمل و الحركةوالتعبيرعن الشخصية فكلها أمور غير مطاوبة. 
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و يلاحظ أن الشخص الذى يعمل بيده هو الشخص اذى يتنج » أماالشخص الذى 
يتعل ليكون موظفا أ وكاتبا فانه بمتص ء والتعلم عندنا يقوم عل الامتصاص . فك 
برضح الطفل من أمه فإنه مص المعرفةمن مدرسيه ثم مخرج مطالبا بأن يمتص راتبا 
من المكومة إلى أن يصل إلى الشيخوخة . 

فا لتعلبم لفظى سلى قائم على الامتصاص و مؤد إلى تكوين أ ناس غير عاملين » غير 
منتجين » مستقلين » غير أحرار لايصلحون إلا لمكو نوا موظفين مطيعين للسادة 
المستعمرين أو الحكام المسنيدين . 

ونحن نشكو من ضعف همة الشباب وعدم إقباله على العمل وشكو من أن 
شرذمة من الأجانب أدركت ما فى العمل من مرة مادية فأقبلت عليه . 

وهنا علينا أن تفكر كيف تعالج المدرسة الابتدائية موضوع العمل اليدوى 
حيث خرج الولد مقيلا عليه محترما إياه ويحيث يكون متعا أيضا للعامل نفسه . 

وأن نسأ ل كذلك عن موقف المدرس من العمل اليدوى . 

على أن نذكر ها للعمل اليدوى من أهمية حكبيرة فى تحقيق ذاتية التلبيذ 
وتقوية شخصيته . 

وإذا تذكرنا أن الطفل الذى لم يذهب إلى المدرسة يكون أقوى شخصية وأ كير 
حرية وأكثر همة وأشد لمعانا من التلبيذ النى ذهب إلى المدرسة » فإن هذا بحعلنا 
نفكر فى أننا نعل التلسيذ قراءة وكتابة ونطقء فيه شخصيته » و.بذا يكون المن الذى 
يدقعه الفرد وتدقعه الدولة لتعلي تافه كبذا ثمنا باهظا جداً . 

فلعلنا نفكر فيا إذا كان هناك أمر وسط بين هذين الطرفين : 

المرية المطلقة فى الغيط أو فى دكان أو فى مصئع » و بين القيود المطفئة فى داخل 
المدرسة , وهنا يأ دور أساليب النشاط و الرحلات والاستعانة بالعمل وغير ذلك 


من أساليب التعلم . 
خلاصة هذه التقطة ما يأق:-- 
و - الإيحابية ب« احترام العمل اليدوى 


مو ممارسة العمل البدوى والآزود من كفاياته . 
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ما الوسائل التى ممكن اتباعبا » وما الشخصيات والحيئات الت برى الاستعا نة بهم 
لتحقيق ذلك؟ 

الميدأ الخامس : هو مايشار اليه بالعزة القومية والكرامة والوطئية .وددلا من 
أن نقف عند هذه العيارات الخطابية نسأل سؤالا يوضم لنا معنى هذه العبارات . 

إذا وازنا بين شخصين أحدهها يعتز بأسرته والآخر لايعتز مما قإئنا نيحد الآول 
يعتن بأسر ته لآن أفرادها ف الماضى أصاءو! تجاحا اجتتاعيا كييراً » فنها عدد مر. 
القضاة والأاطباء والمصلحين الاجياعيين وقير ذلك مما بيعحكس عليه بالاعتزاز 
والتفاخر . الأمى الثاق أن الشخص يشعر بأنه إذا وقع فى مأزق فإ نه يحد فى أسرته 
مخرجا من هذا المأزق . فاذا أصابته ضائقة مالءة أوصحية أو عاطفية وجد ميئدا له فى 
أسرته» أى أن الآسرة تكون مصدراً للاطمئئان إلى جان ب كوتها مصدرا للتفاخر 
الذى سيق ذكره . 

الام الثالك أن يكون الاتناء للاسرة سديا من أسياب جاح الشخص وتقدمه 
وأن يشعر هو بذلك . 

إذا انتفت هذه الصفات الثلاث ( بعضبا أو كلبا ) فان هذا الانتفاء يصحبه عدم 
اعتزاز بالآسرة . 
متتلف الدول . فالمواطن الريك مثلا بحد من هذه العتاصر الثلاث مقادير تختلف 
عبا بحده المواطن فى بلد آخر . 

وهناك فى يلد آخر الدعاية التى تتعلق بتكون العزة والكرامة ومنها الاناشيد 
والدعاية الاقتصادية والسياحية وماإلى ذلك . 

ويمكن لللدرسة أن تقوم حانب كبير من فاحية التعليم ومن ناحية علاقة التلميد 
بعدرسته ومن ناحبة ايقافه على مايتعلق مبذه الجوا نب الثلاثة فى الدولة . 

ومن رأ أن واجب المدرسة إزاء تكوين اعتزاز المر. بنفسه وشعوره 
بالكرامة القومية الوطئية يرتيط يما يأتى : 

. الطريقة والمادة التى تتذاول دراسته لوطئه وأحواله وتارئخه‎ ١ 

؟ - الطريقة والمادة الى تؤدى إلى اعازازه بعلاقته عدرسته و يبلدته ‏ 


و“ 

وهذا يتطلب تواح بعضبا عبلى وبعضبا الأخر عن طريق الدراسة 
النظرية كذلك . 

طبعا التلميذ يذهب إلىالمدرسة الابتدائية وكل الفكرة أنه يتعل القراءةوالكتاية 
والحساب و بعض المعلومات العامة . 

فهل هذا فقط هدف المدرسة الإبتدائية ؟ 

هل هذا يؤدى إلى تكوين الشخصية ؟ 

هل هذا يؤدى إل بناء الحمة والامجابية ؟ 

هل هذا يؤدى إلى مران ف التعامل الانسانى خصوصا بعد أن يحاس اتلاميذ 
ف مقأعد ولا يسمم باتصال بعضهم ببعض ولا يسبل علهم الاتصسال بالمدرس 
إلا إذا أراد هو ذلك ؟ 

هل هتاك مجال للاخذ والعطاء والتعامل وتعلم آداب المعاملة عزن طريق 
التعامل لأعقلى ؟ 

هل هناك اتصال بالبيئة لفبم مكوناتها ؟ 

هل هتاك اتصال بالجتمع المحيط لفيم مكوناته ؟ 

كل هذه الآسئلة تجسلنا تحاول أن تقيم أهداف المدرسة الابتدائية فى اتيجاه آخر 


كل ما قصد ناه من هذه الكلمة أن تثير بعض الموضوعات لنفكر فها معا وتصل 
إلى ما يمكن الوصول [ليه . 


على أن هذا الذى بمكن الوصول إليه يحب تقسيمه إلى جانبين : 

١‏ جانب بعيد المدى 

؟ ‏ جانب قريب المدى 

ناذا كانت هثاك مقترحات تعلق بتغيير جوهرى فإنما ىالغالب تقع فى السياسة 
البعيدة المدى . 

أما إذا كان هنأك ما بمكن القيام به فى حدود القيود الحالية فإن هذه تشمسل 
المقترحات القريبة المدى ٠‏ وهذه تتكون فى الغالب ممكنة وفى يد المدرس والناظر 
والمفنش . 


منأاهج مدارس المعلمين والمعليات العامة 


الدكتور عبد اللطيف فوٌاد إبراهم 
المدرس بمعبك العرسية للبعليين يجامعة عين تعس 


قيل أن تكلم عن مناهج مدارس المعللات العامة شير إلى نوع المعل الذى ينيغى 
أن تعده لا هذه المدارس , أو الأهداف العامة لما , » فعلى ضوء ذلك نستطيم يسبولة 
أن تتتبع المناهج . 

إننا لا رد من مدارس المعلمين العامة أن تعد لنا معلا يكور:. مجرد ملقن 
للعلومات والحقائق » بل تريد معلما دوجه التلاميذ وبرشدم » ويعطف عليهم » 
ويكون مخلصا فى عله ماز نا » ذا شخصية قوية جذابة : بيرغب داتما فى التعاون مع 
المدرسين والاباء وغيرهممن أه ل البيئة الحلية لبىء فرصا متلفةأمامالتلاميذ يقومون 
فها تحت اشراته بنشاط متنوع فى المدرسة وخارجبا » ويوجه هذا التشاط على نحو 
يؤدى إل مو اتلاميذ الغو المتكامل المتشود . 


إننا ريد معليا يستطيع أن: بوجه اتعم تلاميذه وموم فى الاتجاهات المتاسبة 
المرغوب فها » ويستخدم فى ذلك طرقا وأساليب متنوعة تتناسب مع مرحلة تمومم 
و ع وا ا ا 0 
تقوبما سلما ء ويتخذ نتاتح هذا التقوم أساسا لما يقوم 'به مر إرشاد التلاميذ 
وتوجهم . 
وبما “ريده فى معل المدرسة الإبتدائية أيضا أن يكون ملما بمادة الدراسة إلماما يحعله 
ينجج فى عمله ككدرس فصل . وتر يدمقادرا على إعداد وحداتالدراسة إعدادا يناسب 
مرحلة موالتلاميذ ويراعى ما بيهم من فروق فردية »كا يكون ملا بقواعد التربية 
الصحية ومدريا على مراماتها بنجاح فى اشراقه على التلاميذ وتوجهه لحم . 


"ريده معلما يستطيع أن ينمى فى تلاميذه القدرة على التعبير الصحيح والقراءة 
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والكتا بة السليمتين » والقدرة على استخدام القواعد الأساسية فى الحسا باستخداما 
صعيحا فى حياتهم اليومية » وينمى أيضا فى تلاميذه القدرة على الملاحظة فى مجتمعهم 
امحلى » وحاولة فهم ما يلاحظونه » والقدرة على تقدير امال فى الطبيعة و يعض ون 
الحياة اليومية » والاسبام السلي المناسب فى الحياة الاجتتاعية بالمدرسة وعارجبا . 
و يستطبع أن يدرب تلاميذه عل التعاون بعضبم هع بعض وعل بعض الصناعات المبسطة 
الى تشتق ما فى يبئنهم و تساعد على [ظبار مواهبمو تنمهاء ؟ا يستطيع أن يوجهتلاميذه 
تدريحيا فى قيم أم وظائف منشئات امجتمع ا حل ومنظماته ‏ واحترام القانون ؛ 
وتقدير خدمات الفير » ويدربم تدريجيا أيضا على أثم الحقوق والواجبات , 
وينعى قببم الرغبة فى الاتقان واستمرار التحسن . 


وأخيرا » تريد معلا لا يكّق با يدرسه فى فترة [عداده بمدرسة المعلبين » قنموه 
مستمر فى مبنته لا ينقطع . “ريد معلا بميل إلى الاطلاع لا على الكتب الخاصة عادة 
الدراسة وحدها بل أيضا على ما يكتب فى التربيةوعل النفس » وما ينشر عن بحوثهما 
وتجارهما فى المرحلة الابتدائية بوجه خاص . ويعرف كيف يقوم عمله ؛ ويحل 
مشكلاته » ويحرب تطبيق ما يق رأه من تانح البحوث والتجارب » ويحيد استخدام 
الأسلوب العلبى فى التفكير استخداما يؤدى إلى التحرر بقدر الإمكان من التشيع أو 
التعصب ف ال حكام الاجتماعية » وتنكون اديه اتجاهات سليمة نحو مبئة التدريس 
لآن اتجاهات الفرد نحو أى عمل تكون له بمثابة موجه فيه إذ تجعله ينظ إلى هذا 
العمل نظرة خاصة نكاد تحدد لدما براه فيه » وما يسمعه» وما يفحكر فيه 
ونا تعمكه - 


هذا هو المعم الذى ترمد أن تعده مدارس ال علبي العامة » أو هذه هىأم أمداقف 
مدارس المعلمين والمعلمات العامة . فا أهم الآسس والاتجاهات التى يحب أن تراعبا 
مناهج هذه المدارس ؟ أو ما أم خصائص هذه المناهج ؟. 


إن أول خطوة فى هذه المناهج أن تعنى مدارس المعلمين والمعلمات العامة باختيار 


طلبتها وطالباتها اختيارا دقيقاً . فإذا كانت ستختارهم من التاجحين فى امتحان «ائهمام 
الدراسة الإعدادية » فيجب أن يكو نوا من المتفوقين فى هذا الامتحان » ولا تكتى 
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بذلك » بل تنأ كد من أن لدى كل منهم معلومات عامة تتناسب على الأقل مع سنه ؛ 

وأن استمداداته العقلية تؤه له السير فى طريق التعلم بنجاح » وأنه لم يكن من 
المشا كسين فى حاته المدرسية السابقة» ولا توجد عتده عيوب فى النطق يصعب 
علاجبا أو التغلب علها » وأن له شخصية قوية بشكل واضم » وأنه يميل إلى المبئة 
ميلا حقيقيا و يتحمس لطا حماسة كبيرة » وأن صفاته المزاجية والاجتتاعية تسمم له 
بالانسجام الاجماعى فى العمل » و أنه سلم الأعصاب والصحة بوجه عام » ولا توجد 
يحسمه عيوب ظاهرة لا يمكن علاجبا أو التغلب علها . 


أما الوسائل التى تستخدم فى هذا الاختيار فكثيرة وأهمها  :‏ 


إجراء أختبار تحر .رى وشفوى ء إجراء اختبار ذكاء » دراسة السجلات الدراسية 
السابقة (وترجو أن توجه العئاية إلىهذهالسجلاتقى كلاحل التعلم لآهميتها| الكبير 0 
وإجراء اختبار شخصى لكل طالبوطالبة ( وهومايعرف ,اسم الاستبار الشخصى)؛ 
واستخدام بعض الأجبزة العلبية الحديثة » وإجراء خص طى دقيق . 


وينبغى أن .بىء المنبج فرصا كثيرة تجعل كل طالب يشعر فى نفسه ( وكل طالبة 
كذلك ) بأن هناك تكاملا قبا شرسه وفيا يقوم به من أوجه نشاط عتتلفة الأتواع 
والدرجات » فبذا التكامل يعد من أثم العوام ل التى تساعد على تحقيق الآهداف الى 
ذكرناها . 


ومبما نكن الأسماء التي تسمى بها دراسات هذه المدارس فإن طليتها وطالباتها 
يحب أن بدرسوا المفاهم المهنية الأساسية اللازمة للنجاح فى العمل ويتدربوا على تطبيق 
هذه المفاهم تدر يبا كافيا» ويدرسوا أم الآسس التى تقوم عليبا المناهج » ووميزات 
المناهج المرئة وقيمها » وكيف يعدل المنبج تبعا الظروف المدرسية والبيئة ومستوى 
النلاميذ » والمشكلات ألتِى تواجه هذا التعديل وكيفية التغلب عليبا . و .درس الطلبة 
والطالبات أيضا عملية التعم وما يساعد عليبا » وأَمم الخصائص الجسمية والعقلية 
والاجتاعية لتلاميذ المرحلة التى سيعماون فببا » ومشكلات هؤلاء التلاميذ » وكيف 
تواجه هذه المشكلات مواجبة تإؤدى إلى تع التلاميذ وموم الغو المتكامل 
المرغوب فيه . 
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ولا يكفى أن تقتمل المناهب هذه على طرق التدريس الختلفة » بل بحب أن 
تشتمل أيضا على التدريب على هذه الطرق بحيث يعرف الطلية والطالبات عمليا كيف 
يستخدمونها استخداما براعىمستوىالتلاميذ» وميولم» والظروفالىمفيها ؛وطبيعة 
موضوع الدراسة » ويحيث يعرف الطلبة والطالبات ( عمليا أيضا ) كيف يختار كل 

منهم الطريقة أو الطرق الى تؤدى أكثر من غيرها إلى تحقيق الأهداف الى نشدها 
من تدريس أى موضوع من الموضوعات . وإ لأرى أن “ريط مدارس اللمءلين 
والمعليات بين المأدة الدراسية وطرق تدريسباى يعرف الطلبة والطالبات ما يمكن 
اتباعه فى تدريس كل موضوع من موضوعات المادة الدراسسة فيساعد ذلك عللى 
نجاحبم فى عملية التدريس . 


ويحب أن يتخرج المعلم ( أو المعلمة ) وقد نمت عنده الرغبة فى تقبع نمو الآطفال 
ولا يكنى أن يعرف أمس الصحة المدرسية وقواعد الإدارة المدرسية بل يحب أن 
يشاهد أيضاً تطبيق ذلك » وبعيش فى هذ التطبيق . وير بط كل ما يدرسه يحالة 
المدارس الموجودة فى مصرء وحالة مجتمعنا بوجه عام » وما يطرأ على هذا امجتمع 
من تغير » و يعرف كيف يتمثى مع هذا التغير . 


ولك يقوم المعلم يعمله 5-0 الوجه الصحيح » ويستطيع فى نفس 
الوقت أن يسبم فى خدمة الجتمع , بأكير تصيب ١ت‏ يتمثى مع إعداده العلى والفقى ( فبو 
مدرس ومواطن فى نفس الوقت) فإن مدارس المعلمين والمعلمات ينينى أن تدرب 
طلبتها وطا لباتها عمليا على استخدام البيئةا حلي ة كيدان الدراسةوالتطبيق » وأن تنعى 
فبم اتجاهات القيادة الرشيدة الى تجعل كلا منهم ينجح فى توجيه تلاميذه فى الييئة 
ا حلية ؟ا ينجح ف الاتصال بالحساة الاجتاعية فى هذه البيئة ويشرك فب اشترا كا 
إيجا يدا فعالا بحعله عضوا نشيطا فى الجتمع الل مخدمه بوسائل عختلفة » ويقوم فيه 
غاليا بدور الموجه المرشد » وبزيد فى الصلة بين المدرسة و الجتمع ا لحلل .و يستغلهذه 
الصلة لصاح التلاميذ والمجتمع نفسه . 


وأما التدريب العمل الذى أشرنا إليه فإنه يدل ف تطاق ما نسميه الربيه 
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العملية » وق أوجه النشاط انختلفة الى يقوم ها الطلبة والطالبات » والواقع أن هذا 
اتدريب العمل » فى .جميع صوره » على جانب كير من الأهمية حتى أن مدارس 
المعلبين والمعليات لا يتم عيلبا يدوه . ومن أجل هذا ينيغى أن يكون نحت إشراف 
دقيق يحعل المع يحصل على مقدار مطمئن مر. المبارة الفئية المبئية بحائب مقدار 
مطميّن من المادة الدراسة الى سيةوم بتدريسها ‏ 


ويكون التدريب العمل أساساً للحك على صلاحية الطلبة والطالبات لبئة التدرين 
فتخلص مدارس المعلين والمعلمات من يظبرون فشلا مستمرا فما يقومون يه من 
مطالب المبنة على الرغم من التوجيه أو الإرشاد . أو الذين لايظبرون تقدما مرضيا 
في هذا الاتجاه . و ذا الشكل نحمى تلاميذنا من الآثر السىء الذى يتركه المدرسون 
الفاشلون . 


ولسئا فى بجال التحدث عن الخطوات أل تسير علما التربية العملية أو النشاط 
العمل عامة » ولسئا فى يال المفاضلة بين خطة وخطة فى هذا الشأن . ويك أن نؤكد 
هنا أن التدريب العمل يحب أن يكون تحت إشراف دقيق وأن يكون فيه تحليل و تقد 
وتقدير برى إلى بمو الطلبة بموا مبنيا سلما . 


وهذا الندريب العملى النى تريده لا يقتصر على تدريب الطلبة على التدريس فى 
داخسل حجرة الدراسة » بل يشتمل أيضا على التدريب المناسب فى استخدام البيئة 
الحلية فى الدراسة 6 والتدرب على دراسة الطفولة : وإعداد الاختبارات التلفة 
واستخداميا » وجمع المادة الدراسية المناسبة وتنظيمها وإعداد الوحدات الدراسية 
منهأ » واستخدام الوسائل المعيئة على التدريس » وطرق توجيه التلاميذ فى استخدام 
المكتبة الملدرسية ومكثية القصل ؛ وطرق نقد المناهج والمسم علبا وعميل 
السجلات المدرسية » والإشراف على إعداد الرحلات أو الزيارات وتو جهبها ؛ 


امجتمح المجل وخدمته وريط هذا المجتمح بالمدرسة . 
فطلية مدارس المعلبين العامة ( والط ليا تكذلك ) يشمون فى التدريب العمل » 
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وتكامل فى اثثائه خراتهم م » ويصبح كل منهم مفكرأا يقظا »وتتمو عئده القدرة على 
القيام بالتدريس مدركا واجبات المدرس ومسثولماته » وملبا بالقواعد الاساسة 
العملية فى مبنته » ويعرف كيف يطيق النظريات والاسس ألتى درسبا ‏ 


ومن التواحى الرئيسية أيضاً فى مناهج اعداد المعلبين أن يوجه تدريب الطلبة 
والطالبات توجها مجعل كلا منهم على عل بنواحى القوة وتواحى الضعف ق نفسه » 
و يصبمح كل منهم قادرا على تحليل التدريس و نقده و نطبيق الإجراءات العلاجية لرفع 
مستوأه » 5 يصبح قادرا على ترتيب المادة الدراسية تيعا للبواقف التعلسمية, و توجيه 
التدريس لبتمشى مع حاجات التلاميذ وظروف كل من المدرسة والييئة . 


وف التدريب العمل أيضا نثير عند الطلبة والطالبات رغبة قوية فى القراءة » 
ونهىء الفرص الى تساعد كلا منهم على توليد الثعة فى نفسه , ونتمى عند كل منيم 
ميلا دائها إلى الاحتفاظ مستوى ا يم فى العلاقات الشخصية والمبئية . 


تتبع المتخرجين أو فتّرة الاختبار: 


وهئاك ناحية هامة أخرى فى متاهج إعداد المعلبين » هى ناحية تتبع المتخرجين 
قرة معيئة من الومن بمكن أن نسمها ١‏ فيرة الاختبار» 058602هم ٠‏ أو فترة 
التوجمه والإرشاد فى ميدان المبئة نفسه . وهى على أهسيتها التى سنبينها بعد قليل 


مبملة ماما فى مصر ء و ترجو أن يوجه الها ما تستحقه من عناية . 


فعللى مدارس المعلبين والمعلمات أن تأخذ فى اعتبارها أن إعداد المع والمعلية 
عملية لاننتهى عند التخرج » بل تستمر فى توجيه المتخرجأو المتخرجةف السئة الأولى 
على الأقل وهى المدة الى سميتاها , قترة الاختبارء . وأساس ذلك أن تمو المعلم 
المبتدىء وتكيفه مع مطالب البنة حتاج إلى توجيه دقيق براعى استعدادات هذا 
المعلم وحاياته ٠.‏ 


وأول خطوة فى هذا التقبع هى خطوة الاطمئنان على أن كل معلل قد وضع 
( أى عين ) فى مرحلة التعلم الذى أعد لها » وأنه يقوم بأ لتدريس ف الفرق الى تتمشى 
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مع استطاعته شخصيا , ليساعد ذلك على جاحه وتموه المبتى . ولن يتأ ذلك إلا 
بالتعأون التام بين مدارس المعلمين والمعلمات من ناحية والمفتشين الختصين أو المنطقة 
التعليمية من ناحية أخرى » فدكتب كل مدرسة معليين أو معلبات عامة تقريرا 
ومقترحات عن كل متخرج ٠»‏ وترسله إلى المفتشين أو المنطقة ليسترشدوا به فى وضع 
المتخرج فى المكان المناسب له شخصيا . ونحن لاشكر أن كتابة هذه التقارير 
والمقترحات عمل غير سبل ولكنه ضرودى جدا » ويمكن أن تتغلب على ما فيهمن 
صعو يات إذا عنينا بأن يكون هناك سجل شامل لكل طالب وطالبة (وحبذا لو كان 
هذا السجل من النوع الناى الذى يبدأ مع الطفل فى المدرسة الإبتدائية و يتقل معد 
فى ماحل دراسته الختلفة ) . 


وهذه السجلات إذن على جانب كبير من الآهمية ويفبغى ان تعتى با صدارس 
المعليين والمعليات وبخاصة أنبا تساعد كثيرا عل تحفيق أهداف هذه المدارس . 


ونان هوه لخر زان لقعي ) ل حكن اثاعب مجهت يوجه 
ر خلال السئة الآولى ا ذكرتا ) توجبا نه تقوم به مدرسة المعلمين التى تخرج فبا » 
ويعاوتها فى ذلك المفتش الختص و ناظر | الى درسة الابتدا ثية التى يعمل قبا هذا 
المتخرج . وسيق أن قلنا | ن تجاح المعل المبتدىء يحتاج إلى توجيه دقيق » ويمخاصة 
أن الكثيرين من المعلمين الممتدثين تين قد بوجدون فى ظروف مدرسية تتطلب توجبها 
وارشادا . 


ويمكن أن يتخذ هذا التوجيه صورا ممتلفة » ولكنى سأقدم بعض!قتراحات فى 
هذا الشأن أرى أن تتبعبا مدارس المعليين والمعلمات العامة . وهذه الاقتراحات وإن 
كنت سأذكرها عن المعل فإنها تنطيق أيضاً عل المعلبة © وهى : 


١‏ أن يتصل مدرسة المعلدين العامة بين حين وآخر كل من المفتش الختص 
وناض المدرسة الإبتدائية للاستفسار عن المعم المبتدىء والاسترشاد بما تعرقه مدرسية 
المعل.ين عن هذا المحم . ويستفيد كل من المفنش والتناظر فى توجمبه من المعاومات 
ألى يصل الها . 
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4 أن يتوم مدرس التربية العملية بزيارة من برى ضرورة زيارتهم عر‎ ١ 
5 هو لاء الميتدئين لاستكال توجببيم وأرشادم‎ 


37 أن تشجع مدرسة المعلمين العامة هؤلاء المعلمين المبتدئين ( فى ستتهم الآولى 
على الأقل) ليلجأوا آلها للإرشاد والتوجيه والتغلب على الصعوبات . 


و "أذ دل مدرسة المعابين العامة ترات وتوجببات دورية إلى هؤلاء 
المعلين المبتدكين . 


فت أن تعقد كل مدرسة من مدارس المعلين العامة مو تمراً كل عام يضم جميع. 
المعليين الذن عدئوا فى الستة السابقة لبحث مشكلاتهم ووجهيم وارشادم . 


فكل ذلك بمكن المعم المبتدىء من التغلب على الصعو بات الى تواجبه » ويمكنه 
من الوقوف على احتهالات جديدة فى عمله » وبعطيه نوعا من الاطمئنان والاعتداد 
بالنفس ؛ و يساعده على تطبيق النظريات التى درسها وتدرب علما » ؟ا يساعده على 
تحليل عبله وجبوده . ١‏ 


وهذا التنيع ( أو قترة الاختبار) يفيد مدارس الاين والمعلمات تفسبا ؛ لآنه 
يمكن حكل مدرسة من الح على مدى تجاحبا فى أداء رسالتها فتعدل فى خططبا 


ومنانجبا » إن وجدت ضرزرة لذلك . 


ولا تقف مناهج مدارس المعلمين والمعلمات العامة عند التتبع أو فترة الاختبار 
فبذا التتبع يحكون عثابة مدخل للإعداد الحقيق فى أثناء الخدمة لآن المعلم ينبغى 
أن يستمر فى دراسته وإعداده الفنى يدون انقطاع بو اع منهج لإعداد المعلبين 
لابجعل المتخرج يستمر فى دراسته بمكن أن نسميه منباً ناقصاً .ذالتغير ا تالاجتتاعية 
وتتائح التجارب التربوية والنفسية الحديثة تتطلب من المعلبين الذين فى الخدمة أن 
يتأبعوا الدراسة والبحث »ء فلا تنقطع صلتهم بالمدارس التى تخرجوا قها بل يأق كل 
منهم إلى مدرسته فى قترات متباعدة أو متقارية الحضور دراسات تصديدية فى المادة 
الدراسية و5تبع نتاج البحوث الربوية والنفسية الحديثة . وقد تعد مدارس المعلبين 


لحل 


وللعليات للتخرجين والمتخرجات حلقات نحث » ومؤمرات » ومحاضرات . 
ومناقشات مهئية خاصة . وقد تعقد اجتتاءات لخريجها ليعرض كل هنهم فى صذه 
الاجتتاءات مشكلاته المبئية لتناقش وتقدم يشأتها إقتراحات . وقد تتبع مدارس 
المعلبين والمعلمات نتانج هذه المقترحات وتوجه وترشد كلما تطلب الامر ذلك . 


هذه فى أم الأسس والاتجاهات التى يحب أن تراعى فى مناهج مدارس المعليين 
والمعمات العامة لتمكن هذه المدارس من تحقيق الأهداف الي ذكرتهاىأول كلاى . 

والآن نستطيع أن نسأل هذا السؤال : 

إل أى ول تراعى هذه الاضين والايجامات قَّ مناهج مدارس المعليينو المعليات 
العامة فى مصرق الوقت الحاضر ؟ 


إن متاهج همذه المدارس ينقصبا الكثير مما ذكرت د وطبتى أن تعمل 
على استكال هذا النقص ى نعد جيلا من معلى المر<اة الأولى يستطيع أن يقوم 
بتعليم أطفالنا وتربيتهم على الوجه ااسلم المرغوب فيه . 


سيكلوجية الامتحانات فى مصر 


مبيئة البحوث الفنية والمشروعات 
وزارة اللر بية والتعلم 


لعلنا لانبعد كثيراً عن الصواب إذا ر بطنا موضوع الامتحانات بالحاجة النفسية 
إلى التقدير والحاجة إل النجاح » فالطفل الذى ينطق لأول مرة بلفظ ١‏ ياباء فيحاجة 
إلى أن تشجعه بابتسامة حتى يستمر ف النطق بها ء وأن ينطق غيرها من الالفاظ . 
والولد حين يتناول ودقة وبرسم شتجرة أو عصفوراً وبعرضه علبك يقصد من ذإك 
أن تقدر عبله حت يستمر فيه ويحسئه . وأعرف طفلا فى الثالثة من عمره نطق لول 
مرة بلفظ من الألفاظ محرذا إذ يصعب على أمثاله أن ينطقوه بدقة فضحك من حوله 
من الخدم » سيم أول الآ لتطقه مسرورين » ذاستمر ينطق وويتحدث حتى ذه 
أحدم إلى أنالضخك كان استهزاءآ » فل يعد ينطق بهذا اللفظء ومكذا حرموه بسوء 
تصرفهم من خيرة كان بمكن أن تحسن وأن تستمر وأن "زد محصوله اللفظ . 


و برتبط بهذا حاجة الطفل إلى النجاح لأن النجاح بحعل الإنسان يثق فى نفسه 
ويشعر بالاطمئنان مايترتب عليه استمرار ساوكه وتحسيئه » فنجاح الطفل فى الحيو 
بجعله يستمر قيه إلى أن يمشى » والواد حين برسم وسماً أو يكتب لفظأ همه أن تحم 
على هذا الرسم أو الكلام بالنجاح أو الفشل » د يثرتب على النجاح الاستمرار فى 
السلوك ء 5 أن الفشل يعرقه عن هذا الساوك » فالنجاح بحعل السلوك ممتيطأ عنده 
بالكشاءة النفسية » يا أن الفشل يجعل العمل مرتبطأ عنده بعدم الكفاية النفسية » 
و ,ذلك يقبل عليه فى الحالة الأولى وينصرف عنه فى الحالة الآخيرة . وأعرف حالة 
لشخص يشغل وظيفة حترمة مرموقة حاول أن يتعم قيادة السيارة » ؤانحرفت مله 
وهدمت سوراً م نالأسوار » فكانت التنيجة أن اتصرف كلية عنتعالقيادة » فكان 
فشله مع زيادة تقديره إذاته سدبآ فى حرمائه منكسب هذه الخبرة . و لعل الكثير منا 
من |نصرفوا عن الفنون فل يعودوا يتقنون الرسم مثلا يرجع انصرافهم فى كثير من 


م1 
الجالات إلى الحم على رسوميم بالفغل حينكانوا تلاميذا صغاراً فى المدارس 
إلابتدائية ما ترتب حليه تسليمهم بالفشلق الرسم مئلا استجاية منهم لحك الراشد.ن 


من حولم بفشليم فى هذا الميدان . 


وعند الراشدين أيضأ ميل إلى تقويم العمل فإذا كتينا يحثاً فإنه يهمنا أن نسمع 
رأى الأخرين فيه » وسيترتب عل هذا الرأى تعدي لالبحوث المقيلة علمرضوء ماوجه 
إلى الببحث الحالىمن تتد » وم يلذ الكثير ينمنا أن يسمعكاءات الثتاءحتى منالمرءوسين 
لآن فى ذلك إرضاء لحاجتنا النفسية نمو التقدير ونحو التجاح » وكثير مثا من يفسده 
الثناء الكثير على أعمال غير جديرة بالثناء أو أععاللم بق بباء لآن ذلك يجعله يسد 
حاجته النفسية إلى التقدير والنجاح فمستوى منخفض أو يسد هذه الحاجة دو نجيد 
أصلا فتثبط همته » وهذا ما محدث للولد المدلل الذى يشعر بأنه قد كسب وضا الجاءة 
دون جبد فلايحد دافعاً إلى ذل اليد . 


والواقع آن الامتحان قد نشأ والغرض منه أن نوقف الفرد على مقدار تقدمهق. 
عمله قبل أن نوقف اناعة على تقو الفرد على أساس من نجاحه أو إخفاقه » فالفرد 
فى حاجة إلى أن يعرف نفسه فيقومبا » ولكن حاجته إلى التقدير تجعله لارضى عن 
عل الناس بفشله » فبو يحب أن يعرف مواطن فشله ليتغلب علببها » ولكنه لاحب 
أن يقال عنه إنه فاشل » وهو قى الخالة اللأولى يبذل الجبد لتقىيم ذاته بداقع مون 
حاجته إلى النجاح » و لكنه فى الحالة اثثانية بحاول أن برضى عن نفسه يعملية نفسية 
دفاعية تحول يبنه وبين معرفة خطه أو التسليم ذا الخطأً » وقد عتص الحكم عليه 
بالفشل فيؤمن بأنه فاشل فلايرضى عن نفسه , و بذاك تتعقد حياته النفسية و يتعرض 
للانتحراف . وهذا ماتم فعلا فى موضوع الامتحا نات عندنا فى مصر ٠‏ فتنجد التلسدذ 
الراسب إما أن يشعر بأنه لم يفشل » ولكن التصحيح مو الذى ثم خطأ . أوالسؤال 
قد وضع فى صيغة خاطتئّة أو المدرس قد تعمد أن يعتيره فاشلا لعلاقة شخصية يبنهما 
و بالاختصار فكل « النركيبة الامتحانية» ‏ إن صمم ذا التعبير ‏ غطأ فى 
نظى الطالب لأأنه يعتقد بأنه يستحق كل يماح , وإما آن يقبل حك الامتحان عليه 
بالفشل فنسوء علاقنه بنفسه و تنعقد حياته وقد حاولالا تتحارحىفحالة من محاولون 
الاتتحار تصنعاً فإنهم يشعرون بالراحة حين مخلصهم الغير من هذه المحاولة أو يحدون 
من ينظ إلى الموضوع من وجبة نظرم قيعيد لهم الرضا النفسىالذى فقدوه والنى 


كان دا قعيم الأول إلى محاوة الاتحار . 


ولذلك ينبئى لمن بر يدون إصلاح قم الامتحانات عندنا أن بجعاوها يثك 
تكون وسيلة لآن يقف الشخص على قدراته قبل أن تكون وسيلة لمم اجتمع على 
هذا الشخص بالنجاح أو الفشل . وهناك تجربة تدل على شىء من هذا » فنذ بضع 
سئوات حاول معبد ألتر بية بالقأهرة بالاشتراك مع يعض أساتذة جامعة الاسكندرية 
أنبطيق اختيارات الذكاء علىطلبة الجامعة فىالاسكندرية » فرفض الطلاب أن يؤدوا 
هذهالاختبارات اعتقاداً منهم بأن الغرضمنها الحم علهم وتقوبم » ولم جد فى ذلك 
محاولة اقناعهم بأنها تجرد بحث على » فقد اعتادوا طوال مدة دراستهم أن يربطوا 
بينالامتحانء الح على الممتحن . أما فى المدارسالثانوية الأمريكية ققدشاهدنا إقبال 
تلاميذها على اختبارات الذكاء لآنها ترشدم إلى الوجهة الصحيحة الى يحب أن 
يتجبوا إلها فى حياتهم . وليس هناك فرق بين الطالب المصرى والآمريىسوى أن 
الأول قد تعلم بالخبرة أن الاختبار معناه الم عليه ٠‏ وأما الثاى فيعرف على أساس 
من خبرته الخاصة أن الغرض من هذا الاختبار هو إمائته على معرفة قدراته . و لملتأ 
لازلنا نذكر الضجة الشديدة التى قامت عندنا حين حاولنا استخدام اختيارات 
الذكاء » وذلك لشعور الئاس بأن الغرض هنها هو تقسيم التلاميذ إلى فتات قبل أن 
يكون غرضبها تعريف الفرد يقدراته . 


وخلاصة القول أن عند الفرد حاجة إلى من يعيئه على معرفة قدراته » ولكن 
لديه استعدادآ لمقاومة كل من بريد الحم عليه من تلك الناحية » فلدى الفرد استعداد 
لآن يقبل أى نظام من شأنه أن يوقفه على قدراته الخاصة حتى يستغل هذه القدرات 
إلى أقمى حد : و.ذلك ينال تقديره لنفسه وتقدير الجاعة له » ولكن ,هجرد أن 
نضعه فى موقف من شأنه أن حك عليه فإن حالته النفسية تتحول إلى قوة دفاعة » 
فقد يسّميت, لكسب رضا الجاعة يأى وسيلة » ومن هنا جاءت مشروعية 
النش فى الامتحان عدد اللأفراد يقابلبا فى الدول الأجندية فكرة الثقة فى 
الجامعات الى إتفذت الامتحا نات المدرسية وسية لتعريف الشخص بقدراته قبل أن 
تكون وسيلة لتقويم الماعة لهدا الشخص » فل يعد هناك حاجة إلى ملاحظين » 
ومع ذلك فم تعرقف حالات الغش هناك كا عرفت عند نا الامتحا نات . إذن جزء من 
العملية التعليمية الغرض منه أن يقف الفرد على مقدار محصيله وأرن وجه 


لذن 
نفسه ‏ على أساس من حاجته إلى التجاح - ولكنها ظهرت عندئا فى مصر 
مرتبطة بتاريخ التعلبم » فقد كان التعلبم يا نعرف حتى وقت قريب جداً وسيلة 
الحصول على الوظائف . وكانت الوظائف لا تحتاج إلى إتقان مبارات معيئة فيكق 
أن يكون الموظف ذا صلة معيئة بأحد أصحاب النفوذ فى ذلك الوقت وأن محصل على 
شبادة معيئة للوصول إلى أقصى درجات الوظائف الحكومية بل والحرة ذات الصاة 
بالحكومة ؛ ومن هنا استسيغ الحصول على هذه الشبادة بأى وسيلة » وترتب على 
ذلك أن انفصلت عملية الامتحان'! نفصالا تاماعن العملية التعليمية حتى ف الرمن» قلا يد 
من وجود فاصل بين انتباء الدراسة و بدء الامتحارن. إساّعد فيه الطللاب للمتحان 
ولستعد فيه الإدارة المدرسية لإعداد الإمتحان كأنما يتبنى ألا يستعد الطلاب 
الامتحان إلا فى هذه الفترة وكأما لا تستعد الإدارة المدرسية لإعداد الإمتحان 
إلافى هذه الفترة بالذات » وانفصلت الميئة المشرفة على الإمتتحأ ناتعن الهيئة المشرقة 
عل التعليم ؛ فإدارة التعلي الثانوى تشرف على الدراسة وإدارة الإمتحا نا تتشرف على 
الإمتحانات وكل منهما مستقل عن الآخر حتىفى مبناه »وا نفصال العمليتين .بذا الشكل 
من الناحية الزما نية والمكانية والإشراف والتوجيه جعل عملية المجوم من الطلاب 
فمنتهى الوضوح»وجعل الإمتحان يبدو وكأ نه الغرض الوحيد من العملية التعليمية 
فنام الطلاب من جانهم بتهذيب المواد محيث لم يبق قبا سوى ما بمحكن أن يأى 
فى الإمتحان » وأصبحت المواد .بذا الشكل قشوراً لا نسد حاجة نفسية عند التلاميذ 
ولا تؤدى إلى أى نمو مبنى عند المدرسين . ومبما أتفقت الوزارة من جهد ومال 
فى سبيل وضع حكتب مدرسية مقررة ومبها طالبت ,استخدامبا فإن استذلالما 
محدودء وكتب الموجزات والملخصات لا بد أن تقضى علها وأن تروج لآأنها 
أكثر صلة باللنجاح فى الامتحا نات: ومبما نادى أسائذة الجامعآت بضرودة الرجوع 
إلىالمصادر والمطولات فإن الختصرات أروج لآنها أكثر شولا للمعاومات الامتحا نية 
الموجزة » وعملية الابجاز والإختصار أصبحت منصفات العملية اتعليمية عند نا حتى 
اختصار الوقت فقد كنا فها مضى تختصر فترة الدراسة عن طريق تعطيلها بأى وسيلة 
من الوسائل ء وفى الأعوام الأخيرة حين عنى أولو الآس بضبط قترة الدراسة جاء 
تعطيل آخر وهو التعطيل للإستعداد للإمتحان قرتين فى العام ويذلك نقصتث فترة 
الدراسة عتدنا إلى حد غير معقول ولا مقبول » ولا نظن أن البلاد التق أخذنا عنها 
نظام الفترات تضع الامتحا نات هذه النقلم المعقدة التى تشل حركتها شبراً أو أ كثر 
من شهر كل قرة ولكتبها تقوم بهذا العمل كزء من العملية التعليمية تبدأ أو تتتهى 


"1 


فى سهولة ويسر » فالدراسة تتخلل الإمتحان والإمتحان تخلل الدراسة وللإمتحان 
أشكال ختلفة ؛ فهذا حث يقهءه الطالب وذاك اختبار شامل . وهكذا تتوعت 
الإمتحاناتبحيث توطوال الفعرة الدراسة ولا بم: تقتصر على فثرة معيلة يستعد لما الطلاب 
ول لا الأعبال ء يرهق قبا المدرسون والطلاب وتضيع فها الجبود سدى على 
اللتحو الذى تراه ينا ويشكو منه ابنفيع وينظرون إليه وكأ: نهم لاحيلة للم 


ف تغييره . 


هذا وقد استغنت يعض اللجامعات الآ بكية عن غلم اللاحظةفى الإمتحاناعتتاداً 
عل ما ععته يكام ارا ب بوجد عند الطالب نفسه مناعة ضد ألغش وحيثك 
يعسن مندررقنا عل همه حقيقة إن التركيبة الإجتماعيية قد سبلت قيام هذا 
النظام ونجحاحه فى أعريكا ولكنا تومن أيضا بأن إصلاح التركيبة الإجتتاعية فى مصر 
من هذه الناحية يمكن خصوصا بعد أنأحدنا بنظام ديوا الموظفين وبق علينا أن نيس 
إجراءاته حتىيحققغايته منجبة وألا تطالبالوزارات امختلفة باللتحرمرمنه اعتتاداً على 
درجات الطا لبو مر تيبه فى الكلية الى تخرجعنها »إذيحب علينا أن نسل بأنالشبادات!لدراسية 
هى شبادات إنباءمحلة لاإجازة لدخولمرحلة أخرى » فالشبادة الإعدادية هى شبادة 
إنباء مررحلة التعليم الإعدادى لاالدخول ف المرحلة الثانوية؛ وشهادة الدراسة الثانوية 
حماشهادة انتهاءمن المرحلة الاو بة لامجوم على الجامعة , وشبادة الجامعة ليست سوى 
إنهاء! للبرحلة الجامعية وليستيجوما على الوظائف ولا عل الدراسات العليا الجامعية 
وعلل كل مرحلةأن تقوم الطلاب حين يطلبون اللحاق بها على أسس تضعبا هى وتراعى 
با تقديراتمم المدرسية الشاملة فى المراحل السابقة: فإذا تقدم الطالب إلى الجامعة كان 
الجامعة أن السدرشيد ببطاقته عن نواحى قدراته النفسية والعلبية والإجواعية ثم تكل 
ذلك بامتتحان قيول فى التواحى الى تعنبأ بنوع خاصء و بذلك يصدر الحم على قدرة 
الطا لب المستمرة من دراسة كاملة طولية وعرضية فلا يكون الح كا هو اليوم منصبا 
على امتحان معين و بذلك يتحول التلميذ وامجتمع معا إلى قوى معاونة للمدرسة على 
المطالبة يتحسين أنواع التعليم حتى شمو النلبيذ فى جو صالحم يكتشف فيه قدراته 
ويستغلبا إلى أقصىحد ممكن» و أن حص على كفايته النفسية تنيجة قيامه بعمل يناسبه 
وهذا لا يمكن أن حدث إلا إذا جعلنا الإمتحان جزءآ منالعملية التعليمية وإذاشعر 
الفرد بأنه بعينه على أن يعرف نفسه قبل أن يكون وسيلة لتقومه أمام اجتمع ' 


زفنا 

بقأن نذ كرآن مبمة ديوان الموظفين هىتحليل الوظائف الختافة ووضعاختبارات 
مناسبة لكل مها و ليست مجرد إمتحا نات مسابقة فى مواد معيئة . 

وخلاصة القول أنهإذا لم نجعل الامتحا نات جزءآ من العملية التعليمية وإذا لم نجعل 
النجاح فنبا معئاه إنهاء مر<ة لا الدخول فى مرحاة تالية أو الإلتحاق «وظيفة معيئة 
فسنظل نتسكو من تحويل وزارة التربية والتعلم [لىوزارة امتحانات تيدأ الحركةفها فى 
ينابرولا تكاد تنتهى حى يأقى يناب رالقادم» وسو فتحو ل جرودالجامعات كذلك إلى جهود 
امتحا قيةفلا ذكاد تنتهى من امتحانالفترةالدراسية الأ ولى حتى تأت فترةالمتخلفين ثم الثا نية 
وهكذا ‏ والمتتبع لإعلانات الجامعات فى الصحف يستطيع أن يقر: على هذا الرأى 
ولا يكى فى هذا أن نقول أننا قد وفرنا بضع ألوف من الجنهات لآننا قد ا تتفعنا 
بأماكن قائمة لعقد امتحانات فها بدلا من إعداد أما كن مؤقتة جديدة مع النحو 
الذى كان متبعا . ولابد منأن نفكر فى الجهود الضائعة التى تكاد تستنفذ كل مجبودات 
رجال التعلبم والموجبةحو العمل ف الامتحا نات . وكذلك الانحرافات الخلقية من غش 
وغيره التى سيتعرض لا شبابنا فى كل فترة من فترات الإمتحانات وهذا لا يمكن 
تجنبه إلا رذا عنرجنا بين الإمتتحان و الدراسة وجعلنا الامتحان وسماة لمعرفة الطالب 
لنفسه قبل أن نجعله تقوبما وحكا على عمله . 


للاستاذ عمد واصف قص 
مفئش أول باتعلم الاتداق 


تبداً دراسة التاريخ فى المرحلة الاعدادية منذ الفرقة الأولى حيث يكون التلبيذ 
قد بلخ العاشرة فا فوقبا وهى سن :زداد قبا نضج جسمه وتو عقله استعداداً لدور 
المراهعة: ”ا “زداد كذلك خسراته بالعالم اط ودرا ته بالبيئة الى بعش قبا وهّوى 
ميله للبحث والتجريب والاختياروالمغامرة . 1 

وقد وضعت المناهج الجديدة للبرحلة الاعدادية يحيث تنلاءم مع ظبيعة الأطفال 
وحاجاتهم إلى الو جميع نواحيه فى هذه المرحلة الهامة . 

على أن هذه المناهج مبهاكانت ملائمة لا يمكن بأية <ال أن تحقق الآهداف الى 
نبغها من ورائها إذا عوجت يالطريقة الى ألفتاها فى تدري سالتاريخ » وهى الطريقة 
الى يكون فبا التلسيذ جرد مستقيل الحقائق والمعلومات . 

أما إذا أردنا أن نعمل على تحقيق أهدافنا من الدراسات النارخية بالمدرسة 
الإعدادية فلنعمل على تبيئة الظروف التلميذ كى يششبع حاجاته إلىالتقشاط والْمُو وبععر 
عن ذاته وشخصيته أثناء دراسته حيث يكون فاعلا لا مستقبلا ويستّعان على ذلك 
بالوسائل الأنة : 

أولا ‏ الزيارات والرحلات : 

وى مدخل ناجح للدراسة العائمة عل التشاط » وحسن أن تختار الرحلة أولا إلى 
المعالم التارضخية فى البيئة المحلية للمدرسة أو القريبة منها » وإذا سمحت موادد المدرسة 

' تكون الرحلة أو الديارة إلى المعالم البعيدة . 


وينبغى على المدرس أن يدرس مكان الرحلة قبل أن يأخذ التلاميذ إلها 
لم يوجبهم عذكرة مكتوبة بطريقة شائقة ( قد قكون على كل أسلةتتطلب الإجابة ) 


92 
إلى ما يريدهم أن يعرفوه أو يحصاوه منحقائق ومعاومات » كا ينبغى عليه أن يزودهم 
مخريطة صأمتة تظبرفها معالم الطريق ومعالم منطقةالر-لة وموضع تلك المنطقة بالنسبة 
لمنطقة المدرسة و بالنسبة لبقية أنحاء القطر المصرى . كذلك بحاو لالمدرس أن يعرف 
أعضاء الرحلة ما قد يصادفهم فى رحلتهم من أشياء ويفسرها أو يصفها لم وصفاءاماً 

يستثيرمم للببحت عنها و[ كال دراستها . 


وإن ما مجمعه التلاميذ من الآشياء والحقائق فى أثناء الرحلة ليعتير من الوسائل 
الناجحة لكسبالمعاومات والخبرات واشباع الميول الختلفة التىتعتملى نفس الناشىء 
كا يعتير مثيرأ لحب الاستطلاع وطلب المزيد من المعرفة قتتخذ هذه الحقائق أساسا 
لبعض موضوعات الميج أو تفسيراً وتوضيحاً البعض الآخر أو مثيراً لمشكلة جديدة 
تسق اوسن أو لمشروع ناجح بهذا تصبح معاومات الناثىء حية غنية وذات 
قيمة كبيرة فى نظره لآنه جمعبا بنفسه على قدر إمكانه ولائها عمس ما هو مهتم به وما 
يبغى معرقته أو لأنها تحل له إشكالا فكر فيه أو استعصى عليه حله . 


فى رحلة إلى منطقة حفاثرالمعادى مثلاشاهد التلاميذ عن كثب ١‏ ثار حلة أوقرية 
صغيرة لبعض سكان مصر القدماء فى خر التاريخ ومناك شاهدوا بقايا المساكر.. 
والآدو ات والإنسان والحيوان والنبات والطعام والشراب فى ذلك العبد السحيق » 
وكان ما شاهدوه وما سمعوه حافزاً لم على القيام بصنع ماذج كثيرة تمثل حياة 
الإنسان الأول فى مصر . 

وفى رحلة أشير ى إلى متحف الحضارة شاهد التلاميذ ماذج عتتلفة ومناظرجسمة 
تمثل حماة الانسان الأآاول غفزمم هذا للقيام سراسة حياته دراسة تقوم على الشاط 
من عثيل و تعبير عن النفس وعمل تماذج ختلفة . 

ثانيآ ‏ درو س التربية الفنية ( الرسم والأشغال ) 

والوسيلة الثانية التى يمكن أن يعير يها التلاميذ عن نشاطهم الذاق أثناء تحسهم 
لدراساتهم التاريخية أو بعد رجوعهم من زيارة أحد المعالم التارضخية أو المناطق 
الآئرية هى أن يقوموا بعمل ماذج تمثل ما شاهدوه أو ما تخماوه أو ما قرءوا عنه 
أو استمعوا لوصفه؛ وتصنع قلكالقاذجمن الخامات المتوفرةفى البيئة كالجريدوالخوص 
والبو ص واللوف والقشوفروع الشجر والليفالابيض والآاحمر والأسفنج والريش 


هه 

وثمار بعض النياتات؛ هذا بالإضافة إلى الصلصال والبلاستاسينو الور المقوىوا شب 
ويبسئة ورق الجرائد والجبس . هذا وينبنى أن تعود المدرسة التلاميذ على استغلال 
المواد المستغنى عنها كصتاديق الكرتون وصئاديق الصابون أو السكر الفارغة إلى 
غير ذلك . 

قثلا بعد أن رجع التلاميذ من منطقة حفائر المعادى قسموا أتفسبم إلى جمومات 

أو فرية صغيرة . 

؟- باذج تبين أثاث مسكن الإنسان الأول وأدواته . 
م # ماذج تبين أشكال المقابر . 
غ؛ ل ماذج لأسلحة الصيد و الدفاع عن النفس . 
ل ماذج للبللابس والجل وأدوات الؤيئة . 

وكانت معظظر هذه الماذج م نالصلصال والبلاستاسين والورق ال مقوىوقش الرافيا 
والبوص الرفيع والليف الأببض وهى مواد تنفق مع طبيعة التلاميذ فى هذه المرحلة 
كا تتفق مح طبيعة الفاذج الى قصد بها #قليد أدوات الحضارة للإسان الأول . 

وعقب رجوع التلاميذ من رحلة إلى أهرام الجيزة وأخرى إلى سقارة وثالثة إلى 
دار الآثار المصرية القديمة قامو! بعمل الماذج التالية : 
١‏ ماذج من الصلصال والخشب الآلات التىكان يستعمابا المصريون. القدماء 

ف اليناء ٠.‏ 

بو مادم لألات الرراعة ووسائل الرى لدى قدماء المصريين . 
ب تماذج لآلات الصيد وأسلحة القتال . 
سدم ماذج القوارب والسفن المصرية القديمه . 
0 يمامبل للآلمة المصرية القدبمة ومائيل للقرين و امجييين 2 
5 تماذج للألات الموسيفة . 


5" 
 »‏ ماذج للملابس وأدوات الريئة والآثاث المللى . 
م - تماذج لمسكن التبيل ومساكن الفلاحين ‏ 
و - مماذج لاجران القمم فى أشكالها المختلفة . 
٠‏ موعة تبين أهرام الجيزة وماحولها من المصاطب والمعا بد الجنازية . 
١‏ تماذج تبين طريقة بناء الحرم ( قطع الأحجار ‏ تقل الأحجار ق النيل و إلى 
الهضبة ثم إلى مكان اليناء ) ٠‏ 
٠‏ - تماذج لمعابد الألهة والمعابد الجنازية ومعايد الوادى . 


وقد صنعت هذه القاذج مر. ‏ الخشب والورق المقوى وججينة ورق الجرائد 
والصاصال والبلاستاسين والليف والسلك والريش والقطن وقشش الراقيا والخزران 
والوان الزيت والرمل . 
.ونيد أن قام اتلاميد بحفل جه التادح انوا راوها ق مترض حيسسن هذا 
الغرض و يضعون علها البطاقات التى توضحبا لشكون مرجعا لهم و لغيدمم . 


ثالث القثيل والموسيق : 


وألوسيلة الثالثة النشاط ف الدراسة التارخية هى القثيلوهو نشاط أسامى للتلاميذ 
يسام فى قكوين جانب هام جدا من شخصياتهم . على أنه ينبغى أن يتدرب التلاميذ 
على هذا القشاط تدريحيا حتى يتحقق الغرض منهء فببدأ المدرس بتدر يبمتدريبا وافيا 
على التعبير بالحركة والإشارة دون كلام أوقراءة فيقومون بما يسمى بالقثيل الصامت 
فبحا كون الأفعال و مثاون الأشياء ويصطنعون الإحساسات الختلفة» فبقومو ن مثلا 
بتمشيل منظر صامت من مثاظر ججهاءات الصياد.ن الأولى فيا قبل التاريخ فظبرون 
على المسرح بأدواتهم وأسلحتهم حيث يتتبعون 5 ثار الحيوان ثم يسوقونه بصياحهم 
وحركتهم إلى هوة أعدوها له حيث يلق حتفه . 


وإذا “ممكن التلاميذ من أن يحعلوا حركاتهم و إشاراتهم طبيعية على المسرح قاموا 
شمثيل متاظر تارضخمة يستعمأون فمبا ألكليات مع الإشارات والحركات فيرقصون 
مثلا رقصة الصيد التى كان يقوم بها الإنسان الآول عندما يجوع فى فصل الشتاء ويعير 
عن جوعه بإشارات وحركات وأصوات تشكرر كل فترة فى بعينها 5 


يخا 
وإذا نمم التلاميذ فى التعبير عن هذا قاموا بتصوير مناظر قصيرة أو حوادث 
فيمثلون هذه المناظ "مثيلا جديا مع ما يناسها من الحديث» ويحسن أن يقوم بتمثيل 
هذه المناظر شخصيات قليلة بقدر الإمكان عل أن يجتمعوا مع المدرس قبل القيام 
بالعثيل و ينناقشوا جميعا ليقرروا ما سوف يعملونه » فثلا يصورون على المسرح 
كيف بمكن الإنسان الأول من كشف سر توليد النار أو صئع الفخار أو معرفة سر 
استخر اج التحأس وغير ذلك . 


ويل هذا مرحة أمثيل القصص و المشاهد الطويلة فيجتمعالتلاميذ ويناقش بعضهم 
بعضا فها يحب أن يعمل وما يحب أن يقال على ألا يتعدى دور المعلم تنسيق القصة فى 
النهاية واختزال أو إضافة مايراه ثم يقوم التلاميذ بتسجي لمات الاتفاق عليه وحفظ 
ماسبق أن ألفوه ممبيد! لقثيليه . قيقوم تلاميذ الفرقه الثا نية الإعدادية بتمثيل مشبد 
يبين طريقة بناء الهرم مثلا أو طريقة الاحتفال بعد الفيضان أوالاحتفال الجنازى 
لدفن مومياء قرعون . ووبعد هذا كله برى المعلم أن من السبل على الثلاميذأن يقوموا 
يتمثيل أى رواية أو قصة تاريخية مختارونها أو حبون مثيلبا كقصة توحيد القطرين 
مثلا أو قصة مستوحى أو البحرى الغريق . 


أما الموسيق فهى تصاحب القثيل دائما وهى عنصر أساسى وخاصة فى 1-3 
المناظ السامتة أو الأناشيد أو مشاهد الاحفالات والموا كب وغيرها . 


رابعاً ‏ أستخدام الميل إلى امع : 


تكن ن هذه الوسياة بتشجيع التلاميذ على استغلال هذا التفاط الفطرى فجمع 
ما يصادقبم من أشياء فى أثناء زياراتهم و رحلاتهم إلى المناطق التاريخية سواء أ كان ذلك 
بأشراف المدرسة أو بأشراف المتزل أو بدون إشراف ما . 


ومما لاشك فيه أن مايستفيده الناثىء من الخيرة بطرق البحث والت:قيب الحصول 
على الأشياء وما يستثار فى نفسه من الشوق والاهتام والتحمس واللأمل أثناء المع 
ومالستلزمه عملية ألثر تيب و التبويب من موازنة مايجمع بعضه يبعض ودراسته ثم مايل 
ذلك من حاولة عرضه على ضورة ملائمة ثم صما ثنه وامحافظة عليه متحف خاص كل 
هذا يساعد الناشىء على تدريب قدراته وإشباع ميوله وكسب عادات تنفعه فى مستقيل 


8" 
حياتهكالاعتماد على النفس والثقة .ا والدقة والنظام والثابرة والنظافة وحن 
التعبير ودقته إلى غير ذلك . 


فق رحلة قام بها التلاميذ إلى الأقصر وأسوان .بيأت الفرصة لحم ى يجمعوا 
الكثير من أنواع الص:دور من محاج رأسوان »5 جمعوا بطريق الشراء بعض النقود 
المونا نبةوالروما نية وبعض العقود المقبيقية والزائفة و بعض الأوانى المرعرية وما ثيل 
الآلحة المصرية والقَائم والجعارين المقلدة . كذلك ججعوا كثير! من البطاقات المصورة 
( الكارت بوستال ) لأثار المنطقة و بعض الكتب المبسطة عن ه ذه الآثار. وقد 
كانت هذه الرحلة خير وسيلة لتوضيح الكثير من نقط المتبج فى التاريخ » وكانت 
اليجمومات التى جممتفبا أساساً لدراسات استمرت وقتا طويلا وذلك بعد أن صيفت 


ودئديت ووضعت خصاأ اصبا الهامة ووضعت فى متحف خاص 1 
خامسا ‏ تسجيل الحوادث الجارية وأخبار الكثوف الآثرية : 


وتحقيق هذه الوسيلة من وسائل النشاط بأن يقوم التلاميذ بعمل لوحة اللاخبار 
بالمدرسة يكتيوزعلها الأخبارالدومية الحامة ويذكروتقبا أخبار المكتشفاتالاثرية 
وترءم المعالم التاريخية وأخبار مشرومات تتشيط السياحة الل .. 


كذلك يقومون بعمل لوحة للمعاومات العامة بخصص قبا ركن للمعاومات التارضية 
يعلق عليه أسبو عيا رسم لاحد المعالم النارضخية المامة و يعلق عليه التلاميذ باختصار 
ياغة مبسطة على أن يقوم أحد الاساتذة بالإشراف علهم و تنظم العمل فما ينهم . 
سادساً ‏ طريقة المشروعات : 


وهى طريقة تعتمد على اط التلبيذ واستغلال مواهيه وتدريب قدراته الخاصة 
وفى هذه الطريقة يشعر التلميذ يأن أمامه هدفا خاصا يعبل عمل تحقيقه . أو بحس 
مشكلة تتحدى تفكيره فيعمل على حلبا مستغلا قدراته ومواهبه ويقوم المدرس 
فى هذه الطريقة بدور الموجه أو المرشد الذى يتقدم بمعوتنة فى الوقت المناسب الذنى 
محتاج فيه التلميذ فعلا إلى المعونة ويراعى المدرس أن يكون اختيار المشروع بحيث 
يتلاءم مع قدرات الطفل وإمكانيات المدرسة كشروع 'مثيل حياة الإنسان الأول 
لتلاميذ الفرقة الأولى الإعدادية ومشروع تمثيل حياة قدماء المصربين للفرقة الثانية 


ل 
الاعدادية . وق المشروع يقوم التلاميذ بالتعيير عن تثماطهم فى الفصل وحجرة 
الأشغال وحجرة الرسم والموسيق والمسرح ودرس اللغة العربية وغيره من دروس 
المواد الآخرى والى تدور كلبا حول المشروع . 

سابعاً ‏ استخدام التلميذ لكراسته للتعبير عن شاطه : 

ولك تكو ن هذه الوسيلة معيرة عن ذشاط التلميذ ينبغى ألا تعمل لكتابة 
ملخصات الدروس أو لتقل الملخص السبورى اثلا تشجع التلاميذ على الاستظبار 
أو تغرمهم بالإستغناء عن قراءة الكتب بل ينبغى أن تكون كراسة كل تاسذ سبجلا 
لنشاطه فى الدراسات التارضية . 

فق السكراسة محال لآن يعير التلميذ بالصور أو التخطيطات السريعة عن الحوادث 
التاريخية يا يتصورها أو حم عليها بعد دراستها : فق السئة الأولى الاعدادءة بثلا 
قد يعبر التلبيذ بالتصوير عن تطور وسائل الاتنقال على الارض أ عل الماء أو 
قد يعبر عن تطور الملبس أو المسكن عند الإنسان ومكذ! . 

وف السئة ألثانية قد يعير بالتصوير عن تطور بثاء المقاءر عند قدماء المصر بين 
أو عن أسطورة أوزيريس وإزيس أو قصة الفلاح الفصيح . 

وفى السنة الثالثة قد يعير بالرسم عن بعض المناظر التاريخية كالحفلات والأاعياد 


الفاطمية ويج لس السمر الخ . 
وف السئة الرابعة قد يتخيل ويعير بالرسم عن ثورة القاهرة أو معركه رثسيد 
أو مذصة القلعة . 


وفى الكراسة يمكن التلبيذ أن برسم مامحتاجه من الخرائط الختلفة عند دراسة 
بعض الموضوءات التاريخية فيتدرب على رسم للخرائط ويتعود السرعة فى رسمها 
وبذلك يكتسب مبارة تنفعه فى دراسته . 


وفى الكراسة قد يعر التلسيذ عن بعض الاحصاءات والبيانات برسوم يبائية 
ودموذ يتكر أشكالحا بنفسه حيث تسبل عليه عملية الموازنة والمقارنه عندأول نظرة 
ققد تبين هذه الرسوم نمو اخيش والأسطول ف العصور الغتلفة أو نمو المدارس 
أو نوزيع الاروة العقارية 5 


0 

وق الكراسة بمكن للتاسيذ أن يصف لئفسه بعض المحوادث التارضخية التىقدمحاو 
له التعبير عنها كوصف المصر بي نأ ثناء ثورة سئة ١‏ أو بعض مواقف الدُورة العرا ببة. 

وفى الكراسة بمكن للتلبيذ أن يبشكر لنفسه رما ءرضاه خر يطة زمنيةمن تصميمه 
هو تساعده على ريط الحوادث و معرقة تسلسلبا ٠.‏ 

وق الكراسة يسجل اللميذ لنفسه المشكلات الى تعرض أثثاء الدراسة 
لنشاط الفصل أو صودة طيق الآصل للكراسات الأخرى لأنها مرآة لشخصيته 
وإحساساته وأخملته فى أثناء الدراسة التارمخية . 


ثامناً ‏ استغلال مكتبات الفصول ومكتبة المدرسة : 


وهذه الوسيلة تحفز التلاميذ لبذل نشاطبم فى أثناء دراساتهم التاريخية ويشترط 
ألا تكون الكتب الى يقرءونها سواء أكانت كتبا مدرسية أو كتبا اشتريت 
لمكتبة الفصل أو مكتبة المدرسة ألا تكون مستودما لتخزين الحقائق التارخية 
بل ينبغى أن يكون الكتاب الذى يقرأه التلبيذ مثيرا لأنواع عقتلفة من النشاط 
فيشتمل على عدد من الصور التي تكشف عن روح العصر كا ينبغى أن يشتمل على 
كثير من المشكلات و المسائل الى نحفر النلبيذ كى محاول حلبا بنفسه كا ينبغى أن 
يشتمل على إشارات لمراجع أخرى بحيل اتلبيذ علا ى يتعود البحث والاستقصاء . 

وفى مكتبات الفصول ومكتبة المدرسة يشجع التلاميذ على أن مارسو! أعبالما 
بالتدريح مبتدئين بالاعمال السولة البسيطة إلى أن يصبحوا فى النهاية مساعدين لأمين 
محكتية المدرسة أو أمناء لمكتيات الفصول يقومون باءادة الكتب لرملائهم 
وإدشادمم وغيرذلك . 

وف الفرقتين الثالثة والرابعة الإعداديتين يكون التلاميذ أكثر قدره عل القراءة 
والاستفادة من الكتب والمراجع » وعلىهذا ينبغى علىالمدرش أن يستغل هذهالقدرة 
بأن محفزم على استعال المكتبة المدرسية ويشجعبم على الاستفادة من مكتبات 


كا 

الفصول؛ وحينا يتدرب التلاسذجيدآ عل القراءة تلق علهم مسئو لية تحضير موضوع 
معبن قتتاح شم الفرصةللبحثو الاطلاع والموازنة والمقارنة والتفكير ومعرقة اا 
الضروريةومراجعتها وتفسير الحوادث تفسيراً بعيداً عن التعصب معتمدا على 
الحقامق . 

تاأسعا ‏ استخدام الوسائل السمعية والبصرية : 

وهذه الوسائل “زيد عن عامل الشوق وتحمس التلاميذ ليذل النشاط و يمكن 
تلخيصها فها يلى : 

[ !] السينا والشرامح والفانوس السحرى ويمومات الصور وال خرائط التارمضية 
عل أن يسبقها أو يصاحبا أو يلها نشاط إيحانى من جانب اتلاميذ . 

[س] الاذاءات والمحاضرات والمناظرات وهذه أيضا ينيغى أن يعتمد على جانب 

كبير من ننداط التلاميذ باعدادها أو القيام با أو التعليق عليها . 

[حم] القصص وهذه يمكن أن نستغل فى بداية المرحلة الاعداديقعلى أن يصاحمبا 
أو يتبعبا نشاط تعبيرى ( القثيل أو الأشغال أو الرسم أو الموسيق ) من 
جانب التلاميذ . 

على أنه ينبنى عدم الاسراف فى إستخدام هذه الوسائل البصرية والسمعية لثلاة 
يفقد التلاميذ القدرة على القراءة الجيدة أو التعبير الطليق بالكتابة إذا اعتمدرا 
اعتيادآ أساسياً فى دراساتهم التاريخية على تلك الوسائل . 


استخدام التقريب فى تدريس الرياضة 


المدرس ععبد البر يبة للبعلبين جامعة عين همس 


لا حظت أثناء زياراق للمدارس الختلفة يعراحل التعلم ٠‏ أن التلاميذ بتدفعون 
مياشرة إلى الحل المضبوط للسائل وااتداريب عجرد قراءتها ٠‏ ويكون اندناعيم ‏ 
فى الغالب 1 ليآ » بحيث تبرزالأعداد أمام أ عينهم ليجروا علبا العمليات الختلفة ‏ 
أكرمن بروذ الأفكار والعلاقات . لاحظت ذلك فى حلمسائل الحساب وتداريبه, 
ولاحظته فى حل مسائل الجير ومسائل حساب المثلثات وحل تداريب اللوغاريهات . 
ورأبت أن امتيام المدرسين والتلاميذ بالحل التحريرى المضبوط يفوق [هتتامهم بأى 
شىء آخر محيث يندفع التلاميذ أحياناً إلى الل دون أن تكتمل فى أذهاء لهم فكرة 
معينة عن طريقة الحل » ودون أن يختمر فى عق وهم أساوب معين 00 تحليل 
عناصر المسألة وإدراك العلاقات ينها . ويعنى هذا أن تدريس الرياضة يغفل هدفا له 
أهميته وخطورته فيحياة الأفراد وهوالتعود على التقريب ؛ والحصول عنى الإجابات 
التقديرية للسائل » لآن أغلب مسائل الحيياة العملية يقوم عل الحل الشفبى النى 
يعتمد على التقريب إلى حد كبير . 


وأذكر على سبيل الثال عدة أمئلة لا لا حظته أثناء زياراق التعددة للمدارس ‏ 
1١‏ معثال من الحساب : 


كن التلاميذ بريدون معرفة حاصل ضرب 7١07‏ ©<ا وم » وكانت إجاية أحد 
التلاميذ فى وم . 


ووقف هذا التلبيذ ليعلن أنه انتهى من حل التدريب وأنه حصل على الإجابة » 
وأصر على أن براها المدرس ء وبعد مناقشة بسيطة معه أدرك أن إجابة العملة 
تقرب من إجاية دوب عدوي أي حوال ...ها .هنا آنقن خطأ إياجه يقلن 
ليداجع عمله مرة أخرى » ولو أنه عمل ذلك من أو لالس لآادرك بنفسه حمة إجابته 
أو خطأها ‏ وهو يذلك يعم نقسة ينفسه . 


ورا 
م« - مثال من الجير : 


حبنما أعطنئ المدرس المننآلة الآثية: غددان متتاليان مؤخ مرنيعبما م إنزتقا هما 
الّددان ؟ » ا نذقع اللاميذ مباشرة إلى الحل المضبوط : و لكفى طليت منبم أن تفكر؛ 
أولافى الل بطزيقة تقريبية لتأخد'فكرة من الإجاية التى نتوقع الحضول علبأ . 
وبعد فترة قصهرة من المناقمة -أمكز؛ اعتبار العددين الختاليين.“عدذان متساويان : 
وأمكن اعتبار جموع. مس بعهما ...م تقريباً.بدلا من0م » و بذلك تكون المسألة * 
قد تحولت إل ما يأق : إذا كان ضعف مريع عدد هو . .م قا العدد » و بعيازة : 
أخرى إذاكان م للع عدد هو ١ ٠.‏ فا العدد بالتقريب ؟ ويعق هذا أن العدد يكون 
حوالى ١‏ » و بذاك أصبحت عند التلاميذ ذكرَة تقرتبية تعن العددين المطاوين'. 


0013 مثال من -اللوغاريّات 0 
كان“ التنسب هو ليخاذ'قبثة للشذاز' الاق 


(1ئب3؟)" ا (للم)". 
(4,6)" << (0084)"- 


وحينا رأيت التلاميذ يندفعون إلى الل التحريرى » وإلى استخدام جداؤل 
اللوفاريتات طابت متهم أن يفكروا فى الإجاية التقريبية المقدار . وقد أدركت 
تعجب التلاميذ لذلك , لآنهم لم يألفوا هذه الطريقة » ولآنهم لا يدركزن شيئا 
عن التقريب إلا بمد حله بطريقة مضبوطة ٠‏ ومع ذلك حاولنا حل التدريب 
بالطريقة الآنية : 


5 9 (.7" كا(" 
الفناو اربيز ياه ع 


أى أن تنيجة التدريب تكون حوالى ٠6.‏ » ولكن بعض التلاميذ وصاوا إلى 
تناج خاطئة نظراً تلصعوبات التى يق يلوئها فى الكشف عن اللوغاريتات وفى العدد 
ألبيانى وف العدد المقايل » و بعد مناتشة قصيرة حاول هؤلاء أن يراجعوا عملهم 
بأتقسبم لاكتشاف مصدر الخطأ . 


؟ 
- مثال من حساب الثلثات : 
كانت المسألة فى هذه المالة هى : رضد رجل مكذنة من نقطة على سطح الأرض » 


فوجد أن زاوية ية أرتفاع قنها مم درجة » ثم سارنحو المئذنة مسافة . «مثراً ورصدما 
مرة ثأدة ‏ فوجد أن ؤآوية الارتفاع أصبحت به درجة , فا ارتفاع المئذنة ؟ 


وقبل أن يلجأ التلاميذ إلى الحل التحريرى رأيت أن أو جهبم التفكين يا لطر يقة 
التقرببية ليأخذوا فكرة عن الإجاءة المحتملة للمسألة . 1 استغلال معلوماتهم 
السابقة فى ذلك يا لطريقة الانية: 
ل لوط الرصد الثاننة 
اء 
ف خم | به حو . ٠ب‏ ب 
زأوءة ؤبف جح س. هو درجة 
زاوية ىح ب ح .ه درجة تقريا . 
“نلت: فاح ص بام:١‏ 
أى 
فلل زمهوى 
ذاؤية ؤب ح بس .و«درجة 
1 ذاوية زوب ح .م درجة تقرينا 
“لا رت : ناوص وةلام 
نا حي : إبه :تاوس /ام: ١‏ 
06. ناوة لج و ند :م 
اسح ان مير[ * 
.٠‏ ماح بن( مرا تقريبا 


وقد وصلنا فعلا إلى مابتقرب من هذا الل باستخدامالطريقة المضبوطة: وبما هو 


81 
جدير بالذكر أنى رأيت بعد مناقفة الأمثلة السابقة بالفصول انختلفة » أن التلاميذ 
أقباوا على هذه الطريقة التقريبية إقبالا مدهشا ء وطلبو! كثير! من المسائل لسحاوها 


والواقع أن التقريب فىذابة الأهمية . وأعنى بالتقريب مويل الأعداد 
والكسور من الصورة التى لايمكن استغلا لها شفبيا و بسرعة » إلى الصورة الى تلاثم 
المسألة وتجعل من السبل الوصول إلى حل تقريى » ومحيث تتكون الإجاءة التقريدية . 
أقرب ماتكون للإجابة المضبوطة النى ينتظر الوصول الها » حتى إذ! ظهر فرق كبير 
بين الإجاءة التقريدية والإجاءة المضبوطة كل مدا دافعا لمراجعة العمل مرة أخرى 
لاكتشاف مصدر الخطأ . 


ات أن التقريب من الأهداف الرئيسة فى تدر يسالرياضة لللأاسباب الاتية : 
9 عبد أن الحل التقريي يتطلب من التابي ةذ إدراك جميع العناصصر الموجودة فى 
المسألة » وإدراك العلاقات" الموجودة بينها » ليستطيع أن يرم طريقة الل » ويذلك 


يكون الحل التقربى وسيلة ارسم خطة المل وطريقنه . قبع بذك أساس الحل 
التحريرى المضبوط . 


9 إن التقريب وسيلة سريعة للحصول على الإجاءة » وهو بذلك يلق ضوءا 
على الإجابة التى يتوقع التلميذ أن يصل الها من حل المسألة . 

أى إن استخدام التقريب ينير طريق الحل ويعطى فكرة عن الإجابة الى يتتظر 
الوصول ايها من ال المضبوط . 

مو إن الاحساس بالإجابة والوصول اليها بسرعة له أثره قى المالة النفسية 
للتلذ لأآنه يشعر أنه حقق هدفا قريبا » وحققه بسرعة فبحس بالارتياح ويشعر 
بالثقة فى نفسه » و بالآلفة للعمل الذى يقوم به » و بتذوق المشا كل الرياضية . 

ع - إن التلسذ يشعر بثقة كبيرة فى نفسه إذا وجد اتفاقا بينالإجاية التحريرءة 
المضبوطة وبين الإجاءة التقريبية » وأما إذا وجد اختلافا كبير! بين الإجاتين فإنه 
براجع عمله بنفسه لينكتشف مصدر الخطأ » ويتحقق من حمة عمله » وهو هنأ يدقق 


فى عمله و براجعه ويعل نفسه بنفسه . 


08 


م # إن التلبيذ. حون براجع عله بنفسه يعنى المدرس من عبء ١‏ كتشإف خطأ 

تلييذ و تبه الوجبة الصحيحة » والمدرس فى هده الجالة اورف بدا وطاقة. 
ووقتا يستطيع أن يستغلرا يما في] يعود على التلاميذ بالخير » ويستطيع أن ؛ يكون, 
إشرافه أكثر أثرا وأ فائدة للجميع . 


ولمذ! كان من الضرورى أن يتدربٍ التلاميذ على التقريب وعلي استخدامم ى, 
الوصول إل الإجابأث 0 المسائل . ٠‏ ومن وإجب اللبرس أن بي يعود 0 


م و52 


0 بالصدقة الجردة ‏ 1 500 التوى ذاكل ةم .من 
مراحل التعلم أن هرب اتلاميذ عل هذا الأساوب ندريبا مباشرا كلا أمكن ذلك » 
وكا كان تطبيقه تمكننا » » ليصبح هذا الأساوب جزء! من نكوين التلبيذ لآن أهنيته 
لاتقل يعن أخبية الجيل اتبحيري. »كا أن المبابة فى استخدامم لاتقل ذا عن غيرها 
من المبارات التي يكيسا | التلاميذ من دراسة الملوم الرياضبة 5 


أسباب التاخر اللعزامى وعلاجه 


لدكتور مخد خليفة يركات 
المدرس عبد التربية للمعلبين 
جائمة عين هس 


ألتأخر الدرامئ مشكلة منلوننية واجتتاعية .إذ أ ئها تهم الأأباء والمدرسين والتلاميذ 
وكل هن لحم صلة نهم »"وألذا فبئ تستونجت بحث عواملها وأسنبابها وتوشائل علاجبا 
'ويكتق الأادة إلى ميتم عن فال علاخ الأأخر الدرانن من زستؤب اللبيذ وفقله 
فى العتليم أحناناً » وما نلابس ذلك من قلق واضْلطرابْ غائل وخشارة وضياع فى 
الوقت والمال والجبود فى الدروس الخصوصية وإعادة الامّحانات . الخء يحانب 
ما يصيب شخصية التلبيذ من شعور بالتقص واليأس ء وقد تضيع عليه مثوات كاملة 
من عيمره نما قد يفوت عليه بعض فرص الحماة : 


وبرجنع التأتخر الدرانى طادة إلى تضافر جموعة من التوامل مها مانتضل بالتائيذ 
نفسه . ومتهاما لا يكون لتلميذ ذنب فيه ومتها ما يتصل بالمئزل والآبوتئن ومنها 
مالا يكون الآبوين ذنب فيه . . كا أن منها ما يتصل بالمدرس والمدرسة ومنها 
نا لا يكن لللارمن أو المدرسة 5نب قله . 


أنيباب ترجع إلى التلميذ : 


ومن م الآسباب ألتى ترجع إل التاميذ تفسه إضاله وتقصيره 'وعلم تقديره 
للعواقب مع أنه قد يكون على قدرة عقلية كد من تسن ناته وألسير بتقدم ‏ 7 
دراشته لو أنه هذل شيئاً من ابد وأخذ الآمور بشئء من الجدية والاهتام . 


ل كد عدت آن كود ةأرق نيه ال أر امن مو اتترى 
المااتنن للدراملة الى يشير فنا ٠‏ : كال نخالة الطفل الثى يذقعة أثواه إل الالعاق 


باالدارجة قيل اللأران وقبل :9 تبلغ ألنتن الثاسب ؛ يتنثا يلؤن على تمه بالمذرسة 
ومحماونه ما لا طاقة له به . . وهنا يكونالذنب فالآبوين أكارما مُوذتبٍ اتلميد . 


ان 

وقد محدث أن يكون التلسيذ قد اكتمل السن الزمتى المناسب و لكنه يكون 
بطبيعته ضعيف الذكاء إدرجة لا تسمح له بفهم الدروس الى راد له تعلمبا » وهنا 
أيضاً لا ذنب للد ولا للآباء فى هذا الضعف ف الذكاء . . فقد يخلق الله طفلا 
ناقص الذكاء أو غبياً فمكون هذا الضعف طبيعياً كا يخلق الله القصار فى قامتهم من 
النامن فيكون قصرم أعر] طبيعيا ولاذئب لأحد فيه . 


وقد يرجع تأخر التلبيذ الدراسى إلى ضعف ته أو إصايته عرض أقعده عن 
المواظية عل الدراسة مدة معلئة يمايفوت عليه بعض الدرو سو يسيب تخلفه الدراسى 
؟ا قد حدث أن يكون التلبيذ مصايا بعاهة مر امات المواس كضءف السمع 
أو ضعف ألبصر ما يفوت عليه بعض الفرص و يسبب تأخره عن غيره فى بعض 
التواحى الى نستوجب سلامة هذه الحواس . . وقد يصاب: اتلسيذ بعاهة حركية 
أو باضطراب ف النطق كالتهتهة بما يسيب له المضاعفات الى تزيد فى تأخره الدراسى 


أسياب مزلية : 


ب ل ا بأخوه وباق 
أفراد اللأزل أو نحو ذلك . 


وكثيرا ما تكون المشاحتات المأزلية والخلافات العائلية سببا فى بعث جو من 
القلق والاضطراب محيث يتأثر التلبيذ فى حياته المدرسية من ذلك الجو المضطرب . 
وهذا حدث فى حالة التلميذ الذى يذهب إلى المدرسة ويكتشف مدرسه أنه غير منتيه 
لدرس وأته شارد الذهن ثم اك عن السبب فيقص عليه قصل ة معركة مازلية 
أ لاف عائل متفاقم 0 التلسيك فالصرف عن الدرس . 

وقد 'زيد هذه الاضطرابات لدرجة تؤثر على نفسية التلبيذ وتقلل من. الرقاية 
المأذلية عليه ما ينفقده الساطة الضابطة والموجبة فيتأخر فى سيره الدراسى . ومن 
أمثلة,ذلك ما يلقاه: التلبيذ أحيانا من قسوة ق معاملة زوجة أببه أو زوج أمه ‏ 


7 تنازع الأوين عل احتضان الإين بعد الاتفصال أو الطلاق وغير ذلك من 
صروب التفكك العائل وفتدات أ واذن ن العاطق . 


م 
وهتاك عامل هام مرتبط بالجو الازلى وهو صلة التلبيذ بأضدقائه وأقاربه وما قد 
.يترتب على ذلك من النتائج فكثيراً ما يكون التأخر الدواسى تقيجة . لصحبة السوء 
وتأثير الزملاء والاصدقاء الذين يتأئر يهم التلبيذ و بأساليب حياتهم وبطريقتهم فى 
قضاء أوقات فرأغهم . 


ويمكن اعتبار الفقر من أقوى أسباب التأخر الدرامى فى مدارسئا المصرية نظرا 
.لا يفبعه من نقص التغذية وقلة وسائل راحة التاميذ وتسبيل مذاكرته » وما بضطر 
التلميذ أحيانا للقيام مخدمات غير دراسية لتعويض التقص المادى فى الآسرة إلى غير 
ذلك عا يؤر فى نشاط التابيذ الموجه للدراسة والعمل المدرمى . 


ويرتبط يالعوامل المنزلية أيضا عدم تواقر الجو الثقانى الى يساعد التلبيذ على ' 
زيادة معلوماته العامة وتقوية نحصياه المدرمى ء فالتليذ الفقير لا يحد فى مازله فرصة 
لقراء ة لصحف أو الجلات أو الذهاب إلى السينا أو حتى سماع الراديو أحياناء 
يبنا يستطيع زملازه من الأغنياء أن يقرأوا الكتب الأدببة وأن يتتفعوا بالجؤ 
الثقاى النى يسام فى مكوينه الأ بوان المثقفان فى أغلب الأحيان ٠‏ كا أن التلبيدذ 
امذى لا بحد فرصا كثيرة للرحلات والزيارات الثقافية يكون قليل الخيرة وأكثر 
قعرضا للتأخر الدراسى من غيره بمن تتاح لمم فرص ازدياد اثثقافة العامة . 


أسباب مدرسية : 


ظ وقد تكون أسباب التأخر الدراسى راجعة إلى عوامل مدرسية ة كعدم الاتتظام 
الدراسة أوسوء التفريى أوسوء التنظي المدرسى بصفة عامة . 


' فالتغيب عن المدرسة وخصوصا لفترات طوئاة متقطعة أوستدبمة من شنأنه أن 
يفوت عل التلسيذ كثيرا من الدروس ويعووقه عن قيم المعلومات الجديدة ألى تب 
على نقط سابقة . 


ويميل بعض المربين إلى أن يضعوا فى المرتية الأولى من أسباب التأخر الدراسى 
عدم كقاية التدريى حبث تلق المستولية على المدرس وطر فته يقته أوعدم إلمامه الكاني 


بالمادة الى يقوم بتدريسبا ؛ ولكن السبب الاكثر احتالا هوعدم عثاية المدرس 
“يعمله و!نصرافة عه إلى مشاغل أخرى وعدم اهتّامه بدراسة تلامسذه وتشخيص 


:5 
الات إلتأخر الدراسى يكرا واعطائها إلعلاج:المناسب عا أن تفيين المدرميين بكيرة 
وعدم قديم عيض إلتلاميبذ على مببأيرة طرريقة للدرس. الجبديد إلى .قد تختلف عن 
,طرريقة سسيقة قد.تزجى إلى ربيض بحالات التأخن إلدرايبي . 


وكثيرا ماي يوار لازو النعيكي العامة ومايسودها من حزم فىالإدارة والتنظم 
:فى سيد إلكليذ:الدراسى م فيلدارس الى :تقيح المجأسباسة لإلاميذ لكديجققو ا شيئا من 
التبجاح والتفوق:الذى «زيد فى.: 0 لإبكن فبا .الات , إلنأ - خر الدراسى 
.إذ أن الشعود ‏ بالتبجاح. «وقب المياس. ويساعي ديعل يذل اللجيد. فتجقبيق. امريد 
من النتجاح 5 


.علاج الأ: عر الندااى : 


ا ةا ال سمط 037 


يكن فيضوء دي اسك ,التأيخر أن .نويجه ؛ اللي إلى مليحي. عيله 
التقليل سالابنه ٠‏ ترعلاجبا ولك بالاهتام باإنواى.الوقائيبة والتوراحى التشخصصية 
.وطن ق,الجلوج الى 3 أن : ليسم بخططبا. فتحددو سائلبا؛ با جاو نوين المدرسة والمازل. 


أما التواحى الوقائية ة فتشمل الاهتام بتوجيه جيه التلاميذ إلى توع البراسة المناسبة 
لكل منهم بحيث لانوجه تلميذأً ادراسة لاد تتفق مع استعدادأته وهو أهبه ونحيث. 
لاضل اقل مالالا 4 به بل تعمل 0 ونعطيه من 


دالاو قربي ا 0 
0 _قدرتها ومستوز|ها يتحيث إمضمن 


للجمبيع يقل.اللحيد وزالعمل على التيجاح . 


والاهتام بصحة التلبيذ بالمأزل والمدرسة أمى يساعد على الوقاية من التأخر 
الدرامى ولذلك > مهتم الادارات التعليمية بتوقيع التكشف العلى. الدورى عل التلاميد 
من -آن لخر ال كد من سلامتهم: 'الجسمية . 


ما يعاوة الإشيخيص فأثم.بايعيج اتبلعه ليدلية الملاجرويذا ينيغى أن تم الاير 


لك 
أو المدريمون_يدراسة.-الاتالتلاميسةر وليل أمثبلب. تأخزدم ومع رفة منقط ضعفهم. 
ال حقيقية. 
ومن وسائل ذلك أنه يعبل.المدرس بن بآن لأخر عب راعطاء الاختباراالشخيصية. 
. ثلاميذم ليقبين.موباطن ضعفيم ».بل إن.من.المستحسن.أنسيسطى: المتأخرون. ين 
التلاميذ اختبارات_تشخيصية ,فردءة. يكون .هذفها.معنزفة :التقطا التفصيلية الى متعتير 
أماس للتأخريحتى.يبنى للعلاج على .أساس سلم . 


.ومن أثم الوسائل:الجلاجية أن يعمل للدرس.لتلاميذه ٠.بطاقات‏ تيويبيةءتعالج, 
تقط الضف فييم م ويكون لكل .تلبيذ بطاقنه الخامة التى تشيل التبريب اللاذم على 
الأجراء الى ينبين حاجته فبا إلى الندريب فتنكون هذه البطاقات عثاءة لليواء لملينى. 
على مايصفه الطبيب المعال للمريض . 


ومبمة العلاج لاتقع على المدرس وحده بل إن المدرس ذالبا مايحتاج إلى تعاون. 
الأذل خصوصا إذا اقتضى الآسى تكليف التلسيذ'القيام ببعض :الواجبات الملأليّة الى. 
يناعد أدائرها :با نتظام على علاج 'التأخر: الدرامى . 


الدروس الخصو - صلة: 


يلجأ الكثيرون من الأباء إلى الدروس الخصوصية على أتها الوسيلة الوحيدة. 
فى نظرم لعلاج التأخر الدراسى . والواقع أن الدرو سالخصوصية قد يساء استعالها. 
لدرجة أنبا تصبم سببا فى التأخر , لآن التلميذ الذى يتعودالدروس الخصوصية يتعود 
الاعتهاد على الغير . . وتقل قدرته على تحمل السو لية ما يجعله دائما فى اتنظار من. 
يساعده على النجاح فى عمله . وهذا فالدروس الخصوصية من أخطر الوساتل الى 
يحب الاحتياط الشديد فى الالتجاء الها إذ أن شطرها أبعدحكثيرا من مجرد التأخر 
الدراسى » وقد تؤثرفى شخصية التللسذ كلبا تأثيرا سيئا يسبب له الفشل فى حياته 
كلبا فى المستقبل . 


ولمذا يحب آلا يلجأ الآباء أو المدرسون لإدروس الخصوصية إلا فى الحالات 
الى محتاج فعلا ذلك صحكعلاج ضرورىكالة التلميذ الذى يتيب مدة طويلة فتفوته 


5 
عض الدروس : أوسالة التلميذ القوى الجسم ذو الاستعداد العقلى الجيد الذنى حكن 


أن تغيدسن النوورض الخسوصية 


والمدسرس المؤمن برسالته الآمين فى مبنته هو الذى لايقبل القيام. بأعطاء درس 
خصوصى إلا بعد دراسة الموقف وبحث حالة التلبيذء فاذا وجيد أنالقرض منالدرس 
مجرد [شباع رغية الآب فى تسخير المدرس فى حين أن التلسذ فى غنى عن ذلك وجب 
أن متنع عن إعطاء مثل هذا الدرس» وإن وجد أر._التلبيذ على درجة من ضعف 
الصحة أوضعف الاستعداد بحيث يكون الدرس الخصوصى مجبد! التانيذ وجب أيضا 
أن يمتنع عن اعطاء مثل هذا الدرس: :.أما إذا وجد أن إعطاء الدرس سيحتق منفعة 
لتلسيذ من غير أضرار مبة أو قلة بة فأنه يقل إعطاء الدرس ححعلاج اضطرارى 
خالة خاصة . 


العقوبات ألبدنية لاتفيد العلاج : 


وأخيرا يحب أن تؤكد أن العقاب لايفيد فى علاج حالات, التأخر . الدرامى بل 
إنه قد يكون من أسباب الكثير من هذه الحالات 107 ولذا ينبعئى عدم الالتجاء أيه 
إطلانا مبما كانت الأسباب ‏ فالوسائل العلاجية المبنية على العطف والترغيب 
أحسن أثرا وأقوى فعلا من العقاب والإرهاب . 


مك _كلات الشياب المصرى 


للدكتور عتتار حموة 
يجحامعة عين تمس 
“مما يلفت النظر كثيراً فى هذه الآيام كثرة الحوادث ألتى تقرأ عنها فى الصحف كل 
بوم » وبا شي رالدهشة أن - هذه الحوادث بر تكبا شياب مثقف :' طلبة بالثانوى 
أو طلبة بالجامعة أو فوق ذلك . 2 ٠.‏ 
ترى ما السبب فىكثرة انتشار هذه الحوادث ؟ سؤال يتبادر إلى أذها نئا جمبعاً 
ولا تسبل الإجابة عليه . 


الموضوع جمد خطير ومتعدد النواحى ويحتاج إلى دراسات منظبة فى ميادين 
عدة . ولكن الثىء المؤكد أن ما ثراه الآن [ما هو ثآيجة بذور غرست ف الماضى 
الذى يرجع إلى عبد الطفولة المبكرة ونمت وترعرعت نحت ظروف مبيئة ومشجعة 
فالشاب المتحرف تعض لمؤثرات معيئة بعضبا مؤثرات من الداخل والغفالبية 
العظمى مؤثرات من الخارج لا دخل له قبا » سواء كانت من المأزل أو المدرسة 
أو امجتمع العام النى يعيش فيه. 0 | 


رى ماهى العوامل الى استجدت على الأسرة المصرية أو المدرسة المصرية أوعلى 
يجتمعنا المصرى ف السئوات العشر الآخيرة ؟ وهذا أيضاً سوال لا يسبل أن مجمع 
كل عناصر الإجاية عليه ولكن من بين العناصر ألتى ممكن ذكرها » وألتى قد ييدو 
بعضبا بعيداً عن موضوع محثنا اليوم وإن"كنت أرجع إليه جذور المشكلة ما يأقى : 


[أولا] مشكلة 'نزا يد السكان بنسبة كبيرة مع عدم زيادة الدخل الةومى زيادةملامة 
مما أدى إلى كثرة التنافس بين الأفراد ؛ وأصبحت الحياة أكثر تعقيداً من ذى قبل» 
وأعطيت للتواحى المأدءة فبا أكثر ما تستحق » وصارت المادة من أَهم المعايير الى 
تقاس بها قم الأفراد والعائلات » واضطر الأباء للعمل المتواصل والتغيب عن المأزل 
مع اليوم ؛ وأضطرت الأمبات للخروج والعمل أيضا وضعفتالعلاقات بين أفراد 


5 
الآسرة الواحدة وانعدمت فى يعض الآسرء وضعفت الرقاءة على الآبناء » فتشرد 
منهم من تشرد » وسار بعضهم شوطاً بحنداً فى سيل الانحراف التفسى الاجتتاعى . 

وفى بحث للستحدث عن ١‏ انحراف الأحداث فى مصر » 
تشر١-حثة‏ دو ؤ قجلة جم1مطء7هم2 05 لقصعتاو3 طمتاع8 أ[ نه تبن أن معظم َ 
عالات الف راف رحعم إل يبوت مفككة وأسر مهدمة . 
[ ثانياً ] تحت المدارس الثاثوية أبوا باعل مصراعها أخذاً بمبدأ تكافؤالغرص 
دنسيت أو تناست وتجود الفرؤق الفردية التى "ده من إمكائيات كل طالب. 
وخبيثاً فقط تدارك المسئولؤن الأ دتبيئوا أنه .ليس كل طالب يقادر'عل متابعة. 
التعلم الثانوى النظرى الذى يؤدى إلى التعلم الجامعى . 
لإذا لم يوبهه'الطالب إلى نزح التعلم ألكى' يلأتمه , إن أن يضاب بأضرار بليغة 
نقيجة للجهود الكثيرة التى يبذطا ولا برى من وراب فائدة ‏ أو أنه يتخذ اتجاماك 
عدائية ضد الجتمع المذى لم ينصفه ( واذكر ذه المناسبة أن عدداً كبيرا منحولتهم. 
'المدارس الثانوية إلى مكتب خدمة الطلبة لسوء سلوكيم من سرقة وإخلال بالنظام 
_.واعتداءات عتلفة إلى شرود ذمنى وافطواء عل النفس وغير ذلك تبين أن معنم 
أحاب هذه الحالات متأخروونءفى دراستهم ما دمأ المسثولين عن ألمكتب .إلى إجراء 
بحث شامل.لموضوع آلتأخر الدزامى فى المدلرس الثانوية) . 


[ ثالثا] برتبط بالعامل السابق موضوع ١‏ تستغير الشجادات » “وتان ع كبه 
أعل للشبادة الأعلى بصرف النظر عن شخصية حامل الشبادة . 
ذا نكب معضلٍ التلاميذ على التحصيل » ومن ورامم ]نارم يدقعونهم دقمماً 
'لاجتياز الامتحا نأت.والحضول عل الهيادات و تعاون الميع على اجتياز:هذه الأزمات. 
بش الوسائل المشروعة وغير المشروعة. 
وخلاقه وما يتبع ذلك من اضطرا بات نفسيّة واجتماعية قبعنت المدارس كثيرا عن. 
الآهداف ألتى ترتى [لبا » وألى اتفقنا على تلخيصها فى أليوم الآول للؤتمر ‏ فى 
حلقة البحث بالحجرة رقم > على أتها : 


«١‏ تيمئة الفرصس اللناسية المدة 'حهوال ألملا لحا اضتعدادااتد والسحقلالما سل اأجفين. 
مه ها عق 


4.6 
.وجه مكن حيث تؤدى إلتكيفب الطا لب تكفا شاملاء ببنهو بين نفسهء و ببنهو بينر . 
البيئة لإتى. يعيش فما.ء» ‏ 


[ دابع ] وإزاء هذا الإقبال المتزايد على التعلم إلثابوى,ء اضطر المسئؤلون. 
إلى تريح المعليين فى أسرع وقت مكن مو اجهة هذه الخحالة بالمدارس . 


هيذا الإعداد إلسربع م ثائجه معاومة للبربين جميهاً. . كا أرب الطالب 
فى المدرسة الثاتوية يستطيع أن كشف بسبولة المدرس الناضج المتمكن, من مادته » 
والوإثق ايشجميته فبترمه ويبتع لماع يديثل لوجها» »وأما إذا ١‏ كتشف, 
الطالب أن معليه أقل من المبتوى الملائم فالتتائج معروقة,؛ وها ثان الطالبى على.. 
نقبيه أو على من حوله وأظبس سخطه يمختلف إلوسبائل . ء: 


1 خامساً ] هذه الأعداد الضخمة فى المدارس تمت هذه الظرؤ فأدت إلىضعف 
الصلات الشخصية بين أفراد الآسرة بالمدرسة ما أدى إلى التفكك وعدم الاكتداث 
دتقدم المصالح الذاتة عل الصاح العام . . 


تلك: الجوانب القائمة من الصورة الي :ذكرجها حت الآن:, لا هدعوثا إل "اليأمن , 
بل على العكس » إلى العمل وقد بدأ رجال العهد الالى فى دراسة جميع هذهالمشكلات 
بطريقة عامية. و بروج الجد, والاخلاص. لؤندت إلكفاءإت من أساتذة الجابمات 
وغيرم من رجال لفكي والعزيمة وأ نشي الميئات الى ستطيع الخدبة فى هذه الميادين 
ومن ينها الجلسر, الدا؟ »م للخجدبيات ليدرس المثبا ,كل من جذورهادرإسةمينية. 0 
اسليم؛ وأنثىء -0 مجلس الإنتاج وتأمل نا تنبجة الجبود الجلسين أن يزيد دخ لالفىد 
ون يتيسر له سبل العيش وأن تفتح ميادين ناعية جل دل يكون مجال اقلم 7 
لأصفاب الكفايات وليس لأحماب الشبادات ؛ وكدلك أن فى العام 'الماضى الجلس , 
الأغبلى لرعاية الثشياب وضم إلى عضويته عثلون جميع .الوزارات المعنية برعاية 
الشياب كاضم يمشلون بجميع .| الميتات الاجتاعية الحكبرى الى تتم بالثباب . 
وتكوينه ودقايته رعلاجه وو جمبهه التوجيه الصحيع . خاق لمواطن المسأاط الذى 
يستطيع أن" تعتمب عليه إإدولة فى يداضرها ومسستقيلبا . وتعاون ابيع فى هذار الجلس ' 
عل تنسيق الخدمات والجبود الى تبذل لصالم الشباب . واتهل اجلس عدة قرارات 
وعلى رأسبا أن يؤخذ فى الاعتبار عند تقويم الأفراد سواء كانوا طلبة أو موظفين 


4 
لا الشبادات الى حماونها سب بل أثواع التبعات والمسئوليات الى يستطيعورن ‏ 
تحملبا ونواحى تشنأطهم الرياضىو الاجتاعى . وعمل الجلس عل تبيئة الفرص الناسية' 
لذلك للجميع وعلى خلق الحوافر التى تدفع الشدباب للنواحى الإنشائية البنائية . وفى 

ذلك ضان للابتعاد عن المشكلات . 


ولا أظنى فى حاجة لآن أتحدث عن النهضة التى نلمسها الآن فى وزارة التربية 
والتعلم الى بدأت نشاطبا بأن قررت أتبا ليست وزارة للمعارف فقط وإعا الترسسة 
والتربية قبل التعلم ولم تكتف بتغيير الإسم بل حملت على تحقيقه » فنشطت اللجان 
لإغادة النظر ف المناهج والكتب والمكتبات وتخريي المعلين وقبول الطلبقوتوجههم 
التوجيه السلم . كل ذلك على أسس علبية فأنشأت أقساما للبحوث فتلف المراقبات 
وأشأت إدادة جديدة للتدريب و إيقاف المسثولين بالمدارس عل حكل حديث فى 
الميدان ما يعود فى النهاية بالنفع عل الطالب . 


لنا إذن أن نطمين » وأن ندد الجزء من المشكلة النى ستعمل فى حدوده 
كربين ومسئواين عن مرحلة التعام الثانوى » أى أننا ستقصر البحث على شباب 
المدارس الثانوية . 


فتعود الأن لنسأل عن مشا كلبم بثى- من التفصيل إن لحم مشا كل داخل المدرسة 
وخارجبا وقد مكو نالمشا كل اقتصاديةأو اجتاعية أوصحيةأ و تعليمية أوسيكواوجية 
أو خليطا متنوءا » وكلنا نعم أن هناك ارتباطأ كبير! بين هذه المشكلات وقد تؤدى 
واحدة منها إلى سلسلة طويلة من الأبواع الآخرى . : 


ومن أمثلة المشكلات الاقتصادية والاجتاعية : الطالب الفقير الذى لا يستطيع ؛ 
مجاداة زملاته فى الملبس واذاً كلوبافى المظاهر ولا يستطيع شراء الكتبوالآادوات 
المدرسية » ولايستطيع الاشتراكقى الرحلات أو الحفلات أو غيزذاك . وهنا يستطيع ش 
المشرف الاجتتاعى بالمدرسة "أن يسهم فى حل الشكلة بطريقة تحفظ للطالبكرامته . .. 
وهناك الطالب القادرو لكن والده بحرمه تلبية لرغبة زوجة الاب أو لأا نه يفضل الاتفاق 
عل الاطفال الصغار أو غير ذلك من الأسباب التى لا حصر لباء وهنا لا يسبل حل 
المشسكلة يج فى حالة الطالب السابق ولكن يمكن للدرضة بالروح الطيبة أن تتعاون 
مع ولى الأمى فى كثير من الخالات : 


/ا2. 

ومن أمثلة المشسكلات الصحية : الطالب الذى لا بمكنه صحته العامة من تحمل ؛ 

النجبود الذى تتطلبه المدرسة الثانوية » أو الطالب الذى يشكو عا أو ضعفا فى أى. 
ا 


اق ال اشة ايا ار ال ل د 
الدراسية أو الحوايات المدرسية ما يشبع ميوله ورغباته . : 


والمشكلات السيكواوجية وكثيرا ما تتكون مرتبطة بالمشا كل التعليمية كاله كل 
ألتى ذكر ناها 1 نفا » وقد تؤدى إلى القلق أو الشرود الذهئى أو الانطواء أو الموف 
أو غير ذلك . وجميعبا تحتاج إلى دراسات فردية لمعرفة الدوافع فى كل حالة عل رحدة 


و تشخمصبا يدقة قبل البدء فى العلاج . 
ووسائل العلاج وطرقه تختلف منطالب إلى آخرحتى ولو اتحدت مظاهرامشكلة 
فقلا: 


(1 ) طالب يبىء إلى النظام لكى يظبر بين زملائه . 

وهنا ينبغى [عطاؤه الفرصة للظهور بالطريقة الملائمة التىرتضها اجتمع المدرمى, ٠‏ 

(ب) وطالب آخر يسىء إل النظام لى ينتقم من مدرس معسين وهنا يفيغى 
العمل على نحسين العلاقة بينه وبين المدرس 

(ح) وطالب ثالث يسىء إلى النظاملآنه لا يستطيع تتبع الدروس فمادة معينة 
وهنا ينبغى تلشخيص الجرء من المادة الذى نسبب عنه الضعف وعلاجهفتعود الأمور 
إلى بجر اها الطبيعى . 

(ى ) وطالب رابع يسىء إلى لنظام لأسباب لا ترتيط بالمدرسة إطلاقا وإمالآن . 
وألده يعامله فى المازل بثىء من القسوة أو الشدة المتناهية . 

وهنا ينبغى التعاون معالماذ لوالاتفاق على أساوب المعاملة الصحيحة . وهكذا.. 

واضح إذن أنه من واجب المدرسة أن تفهم الطالب فهما جيدا على أتهكائن . 
اجتماعى و لبد التفاعل يينه و بين بيئته المأذلية والمدرسية . وأن كل طالب يعتير قريدا 


١4 
من نوعه.له ظراوته.الخاصة ولهدواقعه وانفعالانه الخاصة؛ وعلء المدزس أن يساعد‎ 
على خلق الجوالمدرسى. الاثم (خالى من التخنويف والقلق , والدى يستطيع أن يستغلن‎ 

الطالب فيه كل مواهبه أحسن أستغلال رسكن مع ٠‏ تفادى المناضنة المضذنة -والمثالية- 
التعسفية . 
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وعل. المدرس أيضا. أن يدرس. نفسه جيدا : ويتغبم.دوافعه ومشكلاته الخاصة» 
ولا يححلها تتعكس فى الفصل و تؤثر عل عمله »> وعل علاقاته بأبنائه الطلبة فيطل ٠‏ 
منهمالمعقول فى ثبات وعطف وحزم » وأر._, يفبوالنظام على أنه القدرة على إلسماح 
.للتلاميذ بأن يعماوا أشياء كثّيرة دون الإخلال به » لا القدرة على حرمائيم من عمل . 
أثشياء كثيرة خشية الإشاءة اليه . 


وعل المدرسة أرف تتم بوقت فراغ الطالب» والاندية |لتى يشترك فبا ٠‏ وقد - 
جربت بعض المدارس أن تفتح أ بواما فى المساء وأن تضىء ملاعبا الطلبة وأهالهم 
فنجحت التجتربة فى معظيز الججات نجاعا كيرا » وإ نكال يتقضبا أن يستغل المدرسون 
هذه الفرصة للاتصال بالأهالى والتعاون معبم على بحث مشكلات أبنا بم . ومن 
"الأساليب الطيبة الى لجأت الها عضب المدلونى_تكونن جمحيات .1لياء: والمدؤسين 
على لسقا نر دمنخق اع عمق , جه طمفه "5 ممعمدط المنتشرةفى كثير :منالبلدان الخارجية 
والغرض منها تعاون المدرسة مع الآءالى فى دسم ساسة المدرسة ووضع مشروعاتبا 
بين سحي وأآخر ء وفى ذللكا ضمان التفاهم'تين-المدزس إن" وأولباء الأمور ومثل هذه 
التجارب حديثة فى البيئة المصرية » ولكن أمامئا بعش النواهد الى تنى. بأطيبٍ 
التتابج فقد لجأت إحدى إلمعيات الأهلية إلى شرف :عل يعض : اللأندية الشعبية إلى 
اتباع مثلى هذا النظام فى [حدى ,أنديتها فى حى ثبعى » فكو نت إدارة النادى « مجلس 
الح » من آباء الأعضاء فكان من تتائج ذلك أن زاد نشاط ابيع » وقل عن دد.. 
المتعطلين فى المى » وزاد دخل الآسر ء وأصبح المى أكثر نظافة وأحكار مبجة 
و تقعومعدددا لوادت فى الم بقدرًة مليوس «وقلة | لاتحرافات.بشكل ؤاضم.. 


فلنا إذن أن تتوقع أن تصال المدرسة بالأهالى'لا بد أن يعود بالنفع على الطالب 
والحقيقة أن المدلزس فى حاجة لان" تتعاون مع جمينخ الميئاث والمؤسسات المحة 
برعاية الشباب كالآندية الرياضية والاجتاعية » وجمعيات بيوت: الشباب للرحلات 
والعيادات السكولوجية » ومراكز خدمة الطلبة وإرشادهم إلى غير. ذلك . 


3 
وما يدعونا إلى الغبطة حقا أن امجلس الأعلى رعاية الشباب قد مد يده إلى نظار 
المدارس الثانوية وعقد لحم اجتماءا فى يناير الم اضى واستمعنا فيه إلى آزاء السادة 
النظار ورغباتهم » وعملت الترتبيات فعلا لإرسال آلاف الظلبة فى الثشتاء الماضى إلى 
الأقصر وأسوان ازيارة الآثار وأعدتالمعسكر ات لصيف»هذا العام لاستقيال آلاف 
الطلبة فى كل مكان بالإسك :در ية ويور سعيد ورأس البر ومرمى مطروح وغيرها . 


كا أعتمد للجلس مسيزانية ضخمة للصرف هزها لرءاية الشباب وقد بلنت 
٠..ر!ع«ر(‏ جنيه للعام مى ‏ جهو و ء بخص منها طلبة وزارة التربية واتعلم 
مبلغ ...دااع جثيه . 

وم يدصد فى ميزاانية وزارة المعارف ف الماضي لهذا البئد ملم واحد لعشرات 
السئوات . 


هذا عدا . . .رم جنيه الطلبة بالحرس الو ى فى ٠.٠٠رهء‏ ؛ جثيه تقررصر قبا 
على الآاندية الى تشرف علها وزارة الفئون الاجماعية والتى تضم أعدادا كبيرة 
من الطلية . 

كل هذا الاهيام من جأ نب المسو لين علابد أن يثير حناستنا فى المدارس ويحملنا 
تعمل كل ما فى وسعنا لتنفيط الحركات الرياضية والاجتاعية أى لتتشيط البراجج' 
الوقائية وهذه من شأتها أن تمد الطريق على المشكلات » وكا يقولون « درم وقاية 
خير من قنطار علاج ». 1 


الأساللب القثلية 
فى نربية وعلاج ضعاف العقول 


للدكتور صوئيل مغارروس 
المدرس ععبد النربية للبعليين يحامعة عين ثعس. 


تحدثنا فى مقال سايق عن الاستخدام الحديث للتمثيل فالعلاج النفسى . وقلنا إنه 


. وفى الإسكندرية معبد تعليبى لضعاف العقول » يدعى «١‏ معبد درة للبربية 
الفكرية » هو قيا نعم المؤسسة الوحيدة لرعاية ضعاف العقول ف آالقطرالمصرى 
فى الؤقت الحاضر . وقدكان لنا حظ العمل بهذا المعبد فترةٍ محدودة من الوقت ؛ قنا 
فها يبعض الحا ولات لاستخدام الآساليب القثيلية والآساليب الى تعتمد على تلقائية : 
الأطفال عموماً فى تر ببة وعلاج ضعاف العقول » وده المحاولات ل التى وقف 
بعضبا عند حد عدود لظروف خارجة عن إرادتا نفرد هذا المقال ؛ موملين أن 
يكون - حى فى الناقص من ا محاولات -- بعض المشتروعءات والاقراحات النافعة 
ىق ١!‏ 5-5 
واعله يبحمل بنا أن نبدأ بالتعريف عمعبد درة » وهو إحدى مؤسسأت « ميرة 
الإسكيدرية ارعاية الطفولة » وينم نحواً من الزسين طفلا من الأطفال الذءن ينحصر 
2-0 بين .م2 .و أى أنهم جميعاً من طائفة المورون (©2 مصمعملة » 
لصتس تاموسر أ والمر تبة العليا 0 العقل ولمثل هؤلاء الاطفال تنشاً 
عأدة المؤسسات التعليمية لضعاف العقول فى الخارج » حيث برجى لهم أن يصبحوا 


)١(‏ يسمى أغلب الكتب العربية هذه الطائفة بالمأفونين . ويسمها الدكتور 


عزت راجس فى كتابه ٠‏ أصول عل التفس آهوك أن اموق رجمع أهوك .ب وهوق 
اللغة 2 السفيه الذى به بقية من عقل ) 


ف 
مع الرعاية المناسبة ‏ مواطتين صا حين متعاونين مع المجتمع » وأن يوجبوا إلى العمل 
فى المستقيل فى الصنامات البسيطة والحرف المبكاننكية . والحق إن موضوع رعاية 
ضعاف العقول وأهداف هذه الرعاية ووسائلبا موضوع حيوى شائق » 'رجو أن 
كون لنا إليه عود فى مقال قادم . 


وقد اخثرنا لتجربة الأاساليب التثيلة فى معبد درة » أطفال الفصل الآرق من 
الفصول التعلييمية .هذا المعهد » من تتراوح سنهم بين العاشرة والثالثةعشر وأوحى 
نا بفكرة التجرية » تقرير لسارين20© تحدث فيه عن تدريب ضعاف العقول على 
الأساليب التلقائية وأثر هذا الندريب فى استجابة الأطفال من طائفة الموروب 
استجاية واعية لللواقف الاجتاعية . ول يشرح الكاتب فى مقاله الوسائل النى اتبعبا 
فى التدريب » ولكته أوضمم أن التقيجة التى وصل [إيها ليست إلا فرضاً محتاج إلى 
ميد من التجر يب للتقبت من صمته . 

وقدكانت المواقف القثيلية الى اختر ناها للتجربة على مستويين ‏ فى المستوى 
الأول كان الهدف مشاماً الا هدف إليه ساربن فى تحربته ؛ أى استخدام القثيل 
والتلقائية جات من للوصول إل استجابات واعية للبواقف الاجتاصة 8 
وحللنا هذا الغرض [لى : 

١ (‏ ) استخدام القثيل فى تحليل بعض مواقف الحياة اليومية وموضوءات الييثة 
الخارجية لإدرا كبا إدرا كا أوق وأوعى . 


( م ) وفى تبصير الآطفال بالأدوار التى يضطلع بها الموظفون العموميورن 
وأاب المبن والحرف امختلفة فى امجتمع ( رجل البوليس » رج ل الإسعاف » النجار 
ساعى البريد ال .. ) 

() وق تنمية القوى الإدراكية الإبداعية عند الأطفال ‏ و بالاختصار .” 
فقد اتجحبنا بالفثيل فى هذا المستوى وجبة معرقية إدرا كبة . أمافى المستوى الثانى , 
فتمدكان المدف أكثّر طموحا ‏ وخاصة بالنسية لأطفال ناقصى العقل ‏ حيث 


0 5 .3 طذ ,ةقعةصنتط_عاطعع7 عط 2ه عستسلهع واتعطة5500 ,سصتطمدة لك 
05 فق : 62323 طأمطء257 10115 .1880 ,رمع ممالا 


آم 
اتجبنا بالمواقف الفثيلة إل لصو بر وعلاج بعض المواقف ألى تصيغبا شحئات 
انفعالية متميزة فى الحياة الخاصة لؤلا الأطفال ؛ أى أننا قصدنا إلى معنى قريب 
من المفبوم المألوف للدراما النفسية ( السمكودراما ) فى الحوال العادية . هذا وقد 
التزمنا فى جميع المواقف النثيلية ‏ على المستوبينالآول والثانى ‏ يشرطى التلقائية 
والتعبير الحر في المقيد . قل يكن هناك كلام لى على الأطفال » ولم تستخدم 
( البروفات ) من أى نوع ء ولم تتقيد بثىء ما من وسائل الممبرح العادى » وإنما 
استعان الأطفال بالآدوات والموضبوعات الجيطة بهم فى حجرة الدراسة »واستخدموا 
خيالهم فى خلع صفات معيئة على هذه الموضوءات ؛ فهذا الركن من الغرقة هو قسم 
البوليس » وهذه الصورة محطة من حطات الأوتوييس » وحيث توجد صيدليتهم 


الصغيرة اعتير مسلشق 0 وهكذا 5 

ونسوق فما بلى الأمثلة لبعضش المواقف ألتى قام الأطفال تمثيلبا على كل من . 
المستويين الأول والثانى . 

المستوى الآول:. 


)١ (‏ مثل الاطفال حادث تصادم وقع بين دراجة وسيارة » قتناقشوا أولافى 
قصة الحادث حيث وجبوا بعض التوجيه فى هذه المناقشة . ثم وزعت عليهم الآدوار 
الختلفة ع فقام وأاحد بدور سيائق السيارة وآخر بدور سائق الدراجة ءوقام أخرون 
بأدوار عابر الطريق الذى قام بتبليخ الحادث تليفونياً لليوليس والإسعاق , رجال 
الإسعاف الذين قاموا بالإسعاف الأولى لسائقالدراجة المصاب ثم ثقاوه فى سيارتهم» 
رجل البوليس الذي حقق الحادث ؛ الطبيب الذى تولى الكشف والعلاج » الممرضة 
الأثخاص اختلفين الذين يمكن إدماجبمق مثل هذا الموقف .وقد أعيدتمثيل الحادث 
عيداً من ارات مع تغيير أثخاص الاطفال الذين هو مون بالأدوار الختلفة » وذلك 
لإتاحة الفرصة لكل طفل للاضطلاع يأدوار أكبر عدد يمكن من شخصيات القصة 8 

وقد لوحظ أن إتقان المثيل واستيعاب الآطفال للدواقف امختلفة وكذاك نوع 


الأفكار الى عبروا عنها » كانت تتقدم تقدما مطرداً بتكرار القثيل . كا لوحظ أن 
بعض الأطفال كانوا! أكير إجادة من غيرهم على وجه العموم » وكان هؤلاء الاعلى 


: 013 
فى التحصيل الدرامى فى فصلبم وفى نسبة الذكاء . كذلك كان بعض الأطفال مثلون 
بعض المواقف خيرا من تمثيليم لمواقف أخرى . ولكن الأطفال عسوعاً كانوا 
مشوقين إلى تأدية أدوارثم وقد اندجوا فى هذه الأدوار انساجاً تامأ أو شبه تام . 


وتمشيل هذا الحادث أتاح وسيلة تعليمية لكسب كثير من الخبرات عن الجتمع» 
بطريقة لا تأنى فى التعلم بالوسائل ال مألوفة ؛ وخاصة مع ضعاف العقول » من بين 
هذه الخيرات » استخدام التليفون : أسباب المصادمات وطرق توقيا » واجب 
الشخص الذى يصادف حادثاً فى الطريق العام » عمل رجل البو ليس ورجل الإسعاف 
والممرضة وغيرم .. ومع أن القثيل فى هذه الحالة ل .يدف أصلا إلى تأثيرات نفسية 
إلا أثنا شعرنا أن اتفعآل الأطفال لموقف الحادث ومثيل أدوار رجال اللأسعاف 
وأقارب المصاب وغيرم ؛ قد هيأ لم التبصر امسن ووجذانات الأشخاص 
امختلفين فى القصة إلى جانب إدرا كبم للأعمال والوظائف الختلفة لحؤلاء الأتياص . 
ولعل فى اختيار الآطفال مدرستهم للقيام بدور الممرضة , رمزا إلى نظرتهم للمدرمية 
كبديلة الأم 11015821 قى حياتهم 3 


0 ( اقتبسئا لهذا الموقف الثانى إحدى الآ لعابالملعبية عسوع 011-000 
المعروقة الى يقبل علبها الآطفالى الخارجو نسى 7 130 تتام منتقط9ا أى 
ما حرقتك ؟ أو فم تنجر ؟ ينقسم الإطفال فى هذه اللعبة إلى فريقين متباريين وساحة 
الملعب » ويتفق أعضاء أحد الفريقين فيا بيئهع على تمثيل حرفة من المرف ولتكن 
« النجارة » ويوزعون الحركات المستخدمة فى التجارة عليهم ؛ كل أعدم رةه 
المنشار وآآخر صركة نزع مسمار وثالث حركة الأزميل وهكذا ( دون استخدام 
الآدوات نفسبا بالطبع ) . ثم يقوم أفرادالفريق الآخر بمحاولة اكتفاف مرى 
الحركات الت يقوم بها أفراد فريق المثيل » ور بط هذه الحركات لاستنتاج الحرفة الى 
تتألف منها معاً » فإذا ما أدلى أحد أفراد فريق الاتتتاج بالإجابة المحيحة »سارع 
أفراد قريق الكثيل فى اثرى إلى خط ممعين » وجرى الآأخرون خلفيم عحاولين 
اقتناص أ كبر عدد من الأأسرى قبل هذا الخط , ويتبادل الفريقان بعد ذلك القثيل 
والاستتتاج وكذاك الحرب من الفريق الآخر واللحاق به . 


وقد افتن الأطفال أبما افنتان فى نوع الحرف والوظائف الاجتتاعية التى مثلوها 
وكذلكى تمثيلبا حركات حاذقة يصعب اسئنتاج مرماها لآول وهلة . وكان فى كل 


غ6 
من القثيل والاستئتاج مجالا واسعاً لاستخدام القوى الإبداعية الابتكاريةء استغله 
الأطفال أحسن استغلال » حتى أن المراقب لهم يكاد يثك فى أنهم منضعاف العقول 
ونم يداخله ألشك فى القممة الريوية التدريبية لاستخدام العثيل عل هذه الصورة 
وأما المتعة النى أحسما الأطفال خلال ذلك ؛ فليس أدل عليها مر الحاحبمق الأايام 
التالية على تكرار هذه ( اللعبة ) الحبية . 


هذان مثلان لاستغلال التلقائية والمواقف التثيلية الحرة فى إتاحة الفرصة لقو 
إدرا كى متعدد الابعاد ؛ وف معاونة الأطفال عل تحليل مواقف الحياة البومية 
وموضوءت الييئة » وعل التبصر بأدوار وأحاسيس الشخصيات الاجتتاعية الختلفة 
ونشعر أن القثيل قد نجح فى إحداث هذه الآثار مع ضعاف العقول بما لم تنجمح به 
طريقة تعليمية أخرى » : ولثن كان ضعاف العقول أحوج من غيرمم إلى استخدام 
الوسائل الحسية والتعلبم الذى يعتمد على التشاط والمشاهدة » ؟! أنهم أقل من غيدمم 
مقدرة على الاستفادة من الوسائل اللفظية والطرق العقيلة اليجردة » فا ننا شعر أن 
المواقف الشبيبة .ما شرحنا بمكن أن تحتل مكانا هاما فى انو الإدراى والاجتاعى 
لجع الاطفال على السواء . 


المستوى الثانى : 


إلى آباء أهماو | الطفل إهمالا تاما ء يا أن المعروف أن آباءضعاف العقول وكثير] 
من هؤٌلاء الآياء من محدودى |إذاء يسيئون معاماة أطماهم عادة » فبعضيم بالغ 
فى العطف على طفله ويشوب القلق والجزع جميع ساوكة نحوه » وأغليم يبالغ فى 
إهانة الطفل وتحقيره ويساك سلوكا مفصحاً عن الرغية فى التخلص مئه . والملاحظات 
السابقة تشير إلى مس كر الحجوم التى رأينا أن يتجه [لها القثيل على المستوى الثاتى 
مح هؤلاء الآطفال ؛ ونعنى بها المواقفالمشحونةا تفعا ليا «المرتبطة بالأاسرة وعلاقات 
أفرادها والمعاملة الى تلتاها الأطفال فبها . 


وإذا أدخلنا فى الاعتبار صعوية استخلاض ظروف الأطفال الحدودى الذكاء 
بطريق التحادث معبم : والرأى السائد عن استحالة إجراء التحليل النفسى مع 


زنك 
مع ضعاف العقول (© فإن الدراماالنفسية تصبجذاتشأن خاص فى حا لهم »وأهمية 
قد تزيد عن أهميتها فى ميادين أخرى . 


و نستطيع القول بأن الدراما النفسية بالصورة الى استخدمناها أتاحت فرصة 
فريدة ا تتفع منبا كل من الأطفال والمعاللح» فن وجبة نظر المايل كانت الأالفاظ 
الى عير بها الأطفال عن مكنونات ذواتهم فى المواقف الكثيلية ذات دلالة لاتقيم فى 
التشخيص » ومن الناحية الأخرى ء نشعر أن الأطفال قد أفادوا من التفرييج عن 
إحساساهم ومشاعرهم المرتبطة بالمواقف الأسرية التى مثلوها , كا ساعد استخدامئا 
لطريقة « الآادوار ألضدية » مم:زوموح0 'فى السيكودراما عل استيصار الأطفال 
بشاعر وإحساسات الأطراف الآخر. ى ف علاقائهم الأشرية. 


والئلالأى يوضحلما تقول أختير طفلان وعبد إلى أحدهما تمثيل دور 
( الآب) وإلى الآخر دود ( الابن) وطرج أمامبما مذ الموقف للتمثيل ١‏ إإن 
غاضب من أبيه ‏ لماذا ؟» وترك الطفلان للتعيير الحر دون أية مساعدة . فلا ' 
انتبى هذا القصل » طلب من مثل الآب أن بمثل الإبن و بالتكين » وطرح أمامما 
الموقف المضاد « أب غاضب من إبئه ‏ لماذا ؟ » و بتجربة هذ.ن الموقفين مع عدد 
كبير من الأطفال » حصلنا على استجأ دات اختلفت باختلاف الاطفال أ تفسبم: فكان 
لها دلالتها عن ظروفهم ومشكلانهم . ومن المواقف التى جر بت أيضاً هذا الموقف 
« زوج غاضب من زوجته . لماذا ؟» والموقف المضاد ه زوجة غاضية مرن 
زوجبا لماذا ؟» ومواقف أخرى مشامبة تضمن صئوف شي من العلاقات 
والا تفعالات . ' 

و قد شارك الأطفال ماس ف القثيل . وكان الذى وقر فى أذماتهم أنبم يؤدرن 
درسأ من دروس العثيل فبالغ بعضيم فى استخدام خياله » ولم تل عباراته معذلك 
من مغزى متبط بمواقف حياته الخاصة , ولقسد كانت السكوردراما بذلك وسيلة 


)0( تخالف الدكتور ملير معدتقكة العائلين باستحالة التحليل التفبى ى حالة ضعاف 
العقول . ويقترح طريتة معدلة للتحليل يقول إنبا يحت مع البالغين من المورون . 
وعسكن الاطلاع على تفصيل طريقته فى : 
,ج5001 وعمعتعمء1 لقانعء1ة1 6ه111013 عط©ة 08 وعستلععمومط 
.1952-1-53 


كك 
إسقاطية موناىء زمد1 من الطراز الأول وأهبتبا هذه الصفة كييرة فى تشيخيص. 
الصعو يات الانفعا لية للأطفال ء وخخصوصاً إذا أضيفت المعلومات المستنتجة منهاإلى 
ما بمكن استنتاجه من رسوم الأطفال التلقائية ومنل لعبهم التلقاى فى أوقات 
فراغهم حيث يسقط الأطفال هنا أيضاً انفعالاتهم ومشاعرمم وتأسف أن الآمد 
ل يطل بنا فىالاسكندرية لمع هذه المعلومات الختلفة ومقارنها لوضع هذه الطريقة 


)١(‏ كلنا يذكر كيف كانت مشاهدة القراقين ( الآأراجوز ) من مائع الطفولة 
الحبية المثيرة » وكيف كانت هذه المشاهدة تلبب مشاعرنا فى الطفولة وتشبع غراما 
متأصلا بدنيا الخيال والتصاوبر . ولو أن أحدآ قال لنا ونحن صغار إننا نستطيح 
أن نحتل مكان الشخص التى يدير ( الأراجوز ) فنجعل شخصيات (البربرى ) 
و (الآداجوز) و (يخيتة) و (الشاويش) تتحرك وقق ما “ريد لحا وتأى من الآفعال 
. والآقوال ما نشاء أن تخلق .. لو أن شخصا قال لنا هذا فى الطفولةء لكان لتنا فى هذا 
الحل البعيد سعاد ةكبرى » ولارتقث به روحنا المعنوية وفكرتنا عن ذواتنا أيما 
ادتقاء. وقد صور الفيم السينياق تتفة ( الحب الزائف ) تصويرا رائعا . مدى تأثر 
الأطفال يشخصيات القراقز ء وميل الأطفال إلى معاملة القراقيز على أ:ها مخلوقاته 
حية تر بطهم بها علاتات حقيقية . ويذكر الذين شاهدوا هذا الفي كيف اندجت 
الفتاة 15.111 أندماجا تاها مع القراقيز عئدما كانت تحادث هذه الخلوقات » وكيف 
اتخذت منهم أصدقاء أفضت [لبم ,آلامبا ووجدت فى حبتهم تسرية عن همومها 
ومشكلاتها . : 


وقد جربا مع أطفال معبد درة لا أن يحادئوا القراقيز سب بل أن يقوموا 
يدور التشخبصيات الخالقة للقراقيز » فطلبنا إلهم أن يديروا القراقيذ لقثي لقصص من 
بين القصص التداولة' تللاطفال » دون أن تحدد لحم ما يستخدمون من عبار أت تحىء 
على ألسئة أشخاص القصة . ولقد فعل الأطفال ذلك وأصابوا مئه متعة كبرى » 
وأقتنوا فما وضعوا من ألفاظ في أفواه القراقين » وأسقطوا فى أثناء ذلك | نفعالاتهم. 
الخاصه وما يعتمل فى نفوسهم من إحساسات ووجدانات ه 

على أن هذه التجرة الناقصة قد وقفت عند هذا الحد ‏ فيا يتعلق بكاتب هذه 
المجلور على الآقل » حين ا تتهت مدة الندب إلالاسكندرية ب وهذا لابمنع من إيراد 


لام 
بعض الاقتراحات الى كنا نحب أن ننفذها فى الدور الثانى من التجربة ؛ وتلخص. 
فى اختيار مواقف من الحساة الخاصة للأطفال الذين يشتركون فى تحريك. 
القراقيز » و تشجيعبم على التعيير التلقاق عن | نفعالاتهم التى تدور حول هذه المواقف 
متتفين أثناء هذا الإفصاح الحى عن ذواتهم ‏ وراء القناع المريح القراقوز . . 
ونعتقد أن هذا الاستخدام للقراقوز يمكن أن نجعل مئه وسيلة سمكودرامية إسقاطية 
من الطراز الأول » تنبح للأطفال إفراغ شحناتهم الاتفعالية المركزة حول مواقف 
ياتهم الخاصة . ويقتضى هذا بطبيعة الحال أن يستخدم القراقوز استخداما يختلف 
من طفل إلى طفل » ومن جموعة من الأطفال إلى جموعة أخرى . 
وقد استخدم الدكتور رو برت كوهين90© القراقين بطريقة أخرى » لاتري مائعا 
من [برادها ؛ مع الجنود المسمرحيين بسيب المرض الثفسى فىالحرب الآخيرة . فكان. 
يعرض عليهم ‏ للشاهدة ب شخصيات متحركة مصنوعة من الورق المقوى . ويقول 
إنه تمكن باستعال هذه الشخصيات الرهزية من تجسيم عدد من الانفعالات والأفكار 
ايجردة أمام هؤلاء المرضى . . اتفعالات مثل الخوف والغضب والحرن » ومعان 
رمن كال نا الأعلى مه -تتعدن5 والمى 14 . 
وكا بمكن استعال القراقب كوسيلة نفسية علاجية » فإنه يمكن استغلالنها أيضا ‏ 
يقة أقل صعو بة كوسسيلة تعليمية وفى التعريف بالآدوار الختلفة الشخصيات. 
الاجتاعية . ( أى على المستوى الأول النى تحدثنا عنه ) وجدير بالذكر أن هذه 
الومسلة تطبق بصورةأو آخر ى فى كثيرمنمدارسر ياض الأطفال بالخارج.وقلشاهد 
الكاتب صورة منها فى روضة أطفال الليسه قرنسيه بالاسكئدرية » فكانتالمدرسة ‏ 
متفية وراء شخصية أحد القراقدز. توجه بعض الأآسئلة فى المادة العلمية إلىتلبيذاتها » 
وكانت التلبيذات يدفعن هذه الطريقة المشوقة والمليبة خيالهم إلى محاولة التفاهم مع 
القراقوز والبحث عن إجابة أسئلته . واستخدمت هذه الوسيلة لندريب التلبيذات على 
المحادثة والمسائل الحسايية الشفوية وغيرها » وهو استخدام جدود ولكنه مقيد 
لهذا الوسط المبتكر . و لسنا نشك فى أنه يمكن إجراء كثير منالتجارب المبشكرة على 
القراقيز لا كتشاف [مكانياتها كوسط تعليمى وكوسط تشخيصى علاجى . 
وبعد » فانا تأمل أن يكون فيا أوردناه من مقترحات وأمثلة التجارب ما يمكن 
تطبيقه لا مع ضعاف العقول وحدهم بل مع غيرهم من الأطفال كذلك . 
)١(‏ سمآ.ك صد ,لإجقعع طامطعجره2 مناه مذ مهلف 21اه71؟ ,رصعطمن .م 
572051 ذل : 8زةتعطامطء روط 1020 ,.1 ,ممع:210 


أثر الشرق فى الغرب , و أثر الغرب فى الشرق * 
من زأوية التربية لإيحاد تفاهم عالى 


الدحكتور ملامة حاد 
الاستاذ المساعد بمعبد التربية للمعليين 


اع أن التفكير فى هذا الموضوع قد ينصرف إىأ كثر من وجه من وجوه الكلام 
واعل أن لكل وه من تلك الأوجه وجاهته بل قسمته من حيثوجبة النظر الت يبدأ 
منها المفكر والغاية التى يبتنى الوصول الها . ققد يكون صميحا وسديدا أن تنظر إل 
عبلية التأثير والتأثر هذه بين الشرقوالغرب مبما كان تعريفنا لمداول الشرق والغرب 
ياعتبارها مر قبيل التوارث الثقافى ومحسباتها حلقات فى سلماة التطور المستمر 
للحضارات الإنسا نية من قبيل ماأشار اليه توينى وهو اول فلسفة التاديخ وإثباتا 
للنظرية القائلة بأن الحضارة الإنسانية تيار متصل وإن كل حضارة تزدهرعلى انقاض 
حضارة أخرى قتأخذ منها وتضيف الها وإتها بعد ذلك شين وتبرم قنسم مكائبها 
وثراثها لحضارة أخرى وهكذا! . ولو أخيذنا مبذه النظرية لاحتجنا عيملا ضخها حافلاء 
لآن العلاقة بين الشرق والغرب ل تنقطع فى أى عصر من العصور مبما اختلفت هذه 
العلاقة ضعفا أوقوة؛ ومبما تنوعت أشكالها منمصادقة إلى مخاصمة؛ إلى أخذغا لبمن 
مغلوب » أو خضوع مغلوبلثثر غالب. ومعنى هذا يباندقيق لكزالبضائع الحضارية 
الى ا تتقلت تارة من الشرق إلى الغربو تارةمنالغرب إلى الشرق قى سلسلة متصلة عبر 
القرون . ومع تسليمنا بوجاهة مذ المذهب من حيث ابراز قكرة متكاملة عن 
الحياة الإنسانية إلا أننا ترى أنه لايق بغرضنا اليوم » لأنه يقوم على قكرة الحياة 
الإنسانية الموحدة ونحن نعام خلانا تشب ولايذال ناشيا واصطراع يجيرنا على أن 


* يبحث التى فى حلةة الدراسات التربوبة من أجل التقاهم العالمى الى عقدث فى بيروت 
من * -- ١#‏ نوشير سئة ه6١١‏ 


4ه 

كا قد يكون صوابا أن ينظر إلىهذه العلاقات بين الشرق والغرب لحسابماخلف 
عنها من أثار ضارة أو نافعة من وجبة نظر الآمة الواحدة لتكوين قفكرة عن هاضى 
علاقاتها وسعيا وراء تجييش الشعور وتعبئة الأفكار لتخذ موقفا بعينه من أمة 
أخرى أو جموعة من الآمم مقام على التجارب السابقة أ واستصدادا لمواجبة مواقف 
بمائلة كا سبق أو اعتزازا بفضل ومن بصنيع . وهذه تجاهات ملاحظة فى حماة الآ 
عندسا تتذكر علاقاتما بالامم الأخرى واتثتقال الآثر فيا بينها وهى اتجاهات سليمة 
طالما كانت الحاجة قوية إلى أثارة الحاسة والتشجيع أوالتحذير ولكاها جد خطيرة 
أن هى أسلت الأخذين بها إلى القنوع والاستسلام للحك التاريخى بدل السعى إلى 
حاولة جديدة قد تؤدى إلى تتاتئج غير تلك التى احتواها الماضى [ما نا يأن التأريخيعيد 
نفسه » وأن ماحدث بالآمس سبحدث غدا أن :هيأت له نفس الظروف والملاسات 
ثم لآن هذا الاتجاه قد يفضى إلى الغرور والاعتداد بالنفس وهما من أكير العوائق 
فى سبيل نبم الآمة لنفسها من جبة وفبمها لغيرها من جبة أخرى . . وكذلك قد 
ينتج عن هذا الايجاء الميل إلى إلقاء التبعة فيا يصيب الآمة من فشل على غيرها من 
الآم واتهرب ,ذلك من مواجبة المواقف الحاضرة بتفكير وجزم ومضاء عزية . 


ولعلهذه الظاهرة بارزة كل البروز فى حياة أعنا الشرقيةالعر ببة فالاعتزاز بالماضى 
الجيد ء والتحدث هأ كان لنا على أوريا من افضال على رضم ماقيه من اعازاز يهذه 
القومية العربية وإيجاب بماضما التارخى »غالبا مايتحول إلى مخدر قوى يقعدنا عن 
أن نبنى لانفسنا حاضراً جديراً بماضيئا ‏ ا أن التحدث عن الآحن والمآمى التى 
أصايئنا على يد الغرب رهم مافيه من أثارة الاتنباه وا لحذرء قد يسم إلى القنوع 
بالبكاء والعويل وإنزال اللعنة على رؤوس العادبن دون العمل على ١‏ لاص من تلك 
المساوىء با لعمل الصادق والثاءرة والجباد . 


والوجه الثالك الذى قد ينصرف اليه التفكير فى هذا الموضوع هو معالجة هذه 
الآثار المتبادلة لامن حيث ببائها عدداً أو لاتخاذها سبيلا إلى تكوين أفكار جامدة 
تسد الطريق منوجه التفكير الحر الطليق بل بالكشف عن أنواع الاتجاهات العقلية 
والنفسية والاجتاعية الى تخلفت عنها و إرجاع هذه الآثار إلى أسباها الآول لتفيم 
قيما ححا فى ضوء الظروف ألتى ١‏ كتئفت وقوعبا والعمل على التخلص من كل ضار 
من هذه الاتماهات وكل معوق النمو العقلى والنفسى والإجتاعى» ذلك الأو الذى هو 


4 
الآماس الصحيح للتفامداخل الآمة الواحدة و بسن أمة دأم ٠‏ ومعى هذآأ لواميتعرئا 
بعض مصطلحات عل النفس تعريض أنفسنا لعملية تحليل نفسى لتخلص من سائر 
العلل والمركيات وأنواع انخاوف الختلفة والتحرك نحو الصحة فى كل ناحية من تلك 
التواحى الثلاثة على أن يكون ه ذا العمل غير قاصر على اللشرق وحده فالعالم كله 

يعاق هذه العلل . 


ولو ناقشنا هذه الأوجه فى ضوء الموضوع الذى تحن يصدده فى هذا الموّ تمر وهو 
التريبة من أجل تفاهم عالمى » لوجدنا أن الوجه الثالث هو أجدرها بالاتباع وأحقبا 
بالاخحدق بغير غض من قيمة الوجبين السابقين بل باستخدامبما كالمادة الام الى يمكن 
تشكدابا وتصويرها فى ضوء هذا الغرض الجديد لآن التفاهم العالمى على النحو الذى 
تريد أعس جد .دف تاريخ العالم ناج عن الخوف منالاستمرار فسياسة الفصلفالقضايا 
العالمية والاختلاف بين الم عن طريق العئف وهو الأساو ب الذى عرفه العالم حت 
اليوم . والدتىلازالختى أن يكون هو الآساو بالمنيع اليوم وغدا مادام ف العالم أمثلة 
قامةالعدو ان والاغتصاب وا النسلطع ل الحو الذى تشاهده من طعا نالمو ىعل الضمف» 
وتغليب الآثر ة واللشع على الق الإنسانية الفاضلة من عدالة وتساعح واعتراف 
بالخطأً واستعداد للتراجع وإصلاح الخطأ . إن نسيان الماضى والتساع عيارات 
جوفاء بل مؤذية مادامت لاتقوم على أمثلة عملية حسوسة وكيف أستمع إلى دعاء 
العفو والنساح وأا ضحية القسوة والجور وكيف أعمل للتفاهم والعالم ثلا فى دوله 
الكير ى يعم أَذنيه عن الشكوى ويسادد المعتمدينوالغاصبين و بمكن لآو لتك الذين 
شردوا قوما آمنين من ديام على نحو لم يسبق حتى فى أشد عصور التاريخ همجية . 
إن التفاهم العالمى ليس الاقيمة خلقية والقم الخلقية لاتكتسب ,الوعظ والنصح 
والدعاية يل ,بالمارسة . إنها كالعملة لاتخدم [لاإذا كانتمتدا و لتمعترفا بها » ومن أولى 
يضرب الأمثال على السدل إلا من جاق العدل وعلى التفام إلا من أنى التفاهم وعلى 
المساواة إلا مر اغتصب . 


و لتطبيق وجبة الب هذه على الآثار المتبادلة بين الشرق والغرب محسن أن نقف 


على نقطة تاريخية تكون الصى بحياتنا الحاضرة وتكون هذه الاتصالات قد بدأت 
عندها تتخذ وجبة أو وجبات جدددة وتبلخ درجة من القوة وعيق التأثير مانس 
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أثره فى تشكيل اتجاهاتنا الحاضرة إما بعداً أو قريا من فكرة التفام العالمى . 
ونحن إذا .استعرضنا تاريخ الاتصال بين الشرق والغرب اوجدنا رتم أنهالم' 
تنقطع فى يوم من الآايام إلا أنبا وصلت إلى حالة تمد مئذ التق هذا الشرق التى 
لعيش فيه مع الغرب على سساحات القتال فى الحروب الصليبية. و أن تهايةتلك المروب 
كانت عثاءة الوصو لإلى تفاهم من نوع غير إدادى على قبول الحالة الراهئة وانصراف 
كل إلى منراولة حياته بمعزّل عن الآخر أو عل الأقل دون أنذ ذنى بأل من الأشر. 
ذلك لآن تلك الحروب كشفت عزشيه التساوى ببن الطرفين والتشا.ه فى طرق التفكير 
ووسائل القتال ولم يكن هناك رجحان ظاهر لحضارة عل أخرى ىد عوواحدة إلا أن 
ار بال 1 جوهرياً : 


وظل الحال على ذلك » كل ينظر إلى الأخر ولا برى عئده ما هو جدير بالآخيذ 
وكل مقتنع عا عنده معان به إلا أن كانت السئوات الأخيرة من القرن الثامن عشر 
والسنوات الأآولى من القرن التاسع عشى عند ما حدث لقاء دموى آخر بين الشرق ' 
والغرب فى تلك المنطقة الحساسة من الشرق الى تعتير مثابة الباب فكان هذا اللقاء 
هزة عشيقة زعزعت فهم الشرق للغرب وغيرت من تقديره لقوته فل يعد الغرب ذلك 
الخصم الذى يمكن, مئاجزته والتغلب عليه ولم .يعد ذلك الغرب يحارب بنفس السلاح 
الذى يحارب به الشرق ولا يقبع خططاً كتلك الى يتبعها الشرق قى حرويه ولم تعد 
النفوس والتجهيزات النى تعتمد عله!: جيوشه من نوع معروف أو له.مثيل فالشرق . 


وكان الذهول الذى صاحب هذا الحول ؟ صوره الشيخ عبد الرحمن الجبرق فى 
تقو بمه لأحداثتلك الآيام قصوراً عنإدراكحقيقة الآ مإدرا كا واضاً فعزيتهزاءم 
الشرق إلى أسباب خرافية غير صادرة عن إدرإك أو فبم وفات القوم أن الغرب قد 
قطور تطورأ. خطيراً قي تلك القرون التى وصلت بين الحروب الصليبية وبين الغزو 
افر تسى لمصر وأن أوربا التى حاربت الشرق ألمة مسيحية فى الحروب الصليبية قد 
تفاعلتمع تفسبا تفاءلاخطيراً تفاعلت أجناساً. وتفاعك ثقافات و تفاعات سياسات 
قت الاختلاطا بين أجناسها على نحو أضئ على تتاج هذا الاختلاط الصفات الحسئة 
لكل جنس» وثم الاختلاط والاندماج الثقافى على نحو زاد الثقاقة الأورو بمقخصوية 
وقوة وعمقأ بما اتصب على الأثار اليو ثائية واللاتيئية من فكر جرماق . 

ثم ان هذه الآمم الجرمانية أحدئت أثراً غير خاف فالديائة المسيحمة وخرجت 
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بها من نطاق التقليد والاتباع إلى نوع من الحرية الفكرية كان من أرها حركة 
الإصلاح الدينى . ثم ان الحباة السياسية الآورو بية هى الأخرى تطورت تنيجة 
لعوامل اقتصادية ولزوال أو ضعف نظام الاقطاع نتيجة مباشرة الحروب الصليبية . 
وكان من أثر ذلك | تفساح ميدان الاجتبساد الاقتصادى و نشوء الطبقة المتوسطة الى. 
تعتمد على التجارة والصئاعة » وصعب ذلك ازدهار المدنية الأورويية وساعد اتتشار 
الآمن على تكدسرؤوس الأموال فى أيدىتلك الطبقة وا بتداءال رأسمالية الأورو بية 
ألتى ترى إلى استغلال هذه الأموال خارج حدود بلادها عن طريق القيام عشروءات 

ومغامزات يحاريه فى الشرق » و .هذا .دأت الخطوة الآولى فى حركة الاستعار تجصارة . 
واستدانه واستقضاء حقوق مبالغ فبا ومستغل فبا سذاجة المتعاملين”م قوى عسكرية 
فيل لتأمين هؤلاء التجار قتقيم وتحتل كان هذا هو الغرب الذى التق بالشرق فى 
تلك السئوات الحافلة على رأسه فرنسا تلك الآمة الى خرجت من «وتقة الثورة تتغق 
. بالحرية والآخاء والمساواة ثم لتتحول بعد ذلك إلى دولة بدأت سياسة استمارية . 
صارمة فتثسى ما نادت ه. 


وكان الشرق الدى التق .هذا الغرب لقاء لم يسع إليه ول يرحب به على النقيض. 
من ذلك هاما جماعة مستقرة مقسمة على أساسطائق من حيشالدين أو المبئةأو مكان 
الإقامة فل يكن الرجل مصرياً أو شامياآً وإمما كان مسلا أو نصرانيآ أو زارعا أو 
تاجرأ أو دشقياً أو مصريآ لا يدين بالولاء [لاللدائرة الضيقة التى محتويه ولايدرك 
منبوم القومية ولاتربطه بالطوائف الأخغرى الى تجحاوره روابط وطنية 
من أى نوع ؛ جماعة أضطر بت حاتما الاقتصادية تدءجة لتحول طرق التجارة وهذا 
شوره من تناج الاستعار الأوروقى والتزمت ح دوداً وأساليب موروثة 
جامدة لا تتغير ولا تتنظر التغيير - وهكذا يبدو الفرق بين جماعتين [حداههما. 
فى تتطور مستمر وتغير منطلقة الأ بصار إلى الغزو والاستعار تتقبلالمواقف الجديدة 
فتصطنع لحا حلولا جديدة؛ والثانية ثابئة جامدة ترى أن كل تفسير بدعة والبدعة غير 
مستحبة وتسير على نمط متوارث فاذا ما واجهت موقفاً جديداً لم تدركه ول تحدث 
له حلا . وكان من طبيعة الآمور عددما تصادمت هاتان اجماعتان أن تصير الغلبة إلى 
الغرب وأن ترجح كفته فى القوى المادية وأن تتزارل تنيجةذلك أركانالحياة الشرقية , 
وأن تل بها الميرة والذهول على النحو الذى صوره الشيخ عبد الرحن الجبركى كا 
أثرنا . على أن الموقف وخطورته وامكان الإفادة مه لم يفت طائفة من المغاويين 
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فنظروا لهذه القوةالجديدة نظرة المأخوذ بها المعتدر بفائدتها ورأوا فباسبيل الخلاص 
من المأزق الذى حل بهم وذلك باضطناع نفس الأسباب ومحارية العدو بئفسسلاحه 
عل أن هذه الطائقة كانت قلة أما غالبية الناس فل يكونوا على هه الدرجة من الفطنة 
أوكانوا من التآثر يتقاليدم بحيث يستحيل علهم التسلم بالأى الواقع فالقسوا 
المهرب بالرجوع إلى الماضى حتى صح لتوينى المؤرخ الانجلازى أن يعد مشأيبة بين 
هذا الموقف وموقف ألهود من الحضارة الرومانية وا تقسامهم شيعتين إحداها 
تلم سالنجاة «الرجوع إلى تما ليد الحياةالبودية الأآولى و التزامباالتزامامترمتاً والآاخرى 

تأخذ بأسلوب الحياة الروماننة أخذاً كاملا . ش 


ومن الق أن مثل هذا م فى تطاق هذا الالتقاء بين الشرق وللغرب فكان هناك 
من أخبذ محياة الغرب ونظمه إناباً مها وبغية الإفادة منها قاستحدث نظما إدارية 
وتعليمية على الطراز الأورونى مثل مد على فى مصر والسلطان مود فى #رحكيا 
وتبعهم فى هذا المشرب أقرب الناس صلة بالحا 5 والحكومة كا كان مناك من المس 
الخلاص بالعسودة إلى الماضى وكان هؤلاء هم غالبية الشعب ؛ على أن هذا الانقسام 
أزاء الأخذ بالأساليب الغربية أو الانصراف عنبا تعدى نطاق الآمة الواحدة إلى 
نطاق جموعة من الآمم فكان هنها من أخذ :با لكثين من هذه الأساليبو مها من أخذ 
القليل ومنها مال يأخذ إطلاقا يساعدهم على ذلك اعتصامه وراء عقبات جغرافية من 
جبل أو صعراء بجحعل وصول الأثر الآوروبى إلهم صعباً ونادرآ أو كان من الفقر 
الاقتصادى محيث لا يفرى المستعمر بالحلة عليه واحتلاله ثم تعدىهذا التعسم ها تين 
الدائرتين إلى النطاق الطبق فكان من الآمة الواحدة طيقات تأثرت على درجاته 
متفاوتة باللاساليبالغر بية حسبقرب الطبقة أوبعدها من مكرالتأثر وهو الحكومة 
وعلى حسب قدراتها الاقتصادية كان هئاك مثل هذا النقسيم داخل الفرد الواحد 
قبو يأخذ من الحياة الغربية أشياء ولا يأخذ أشياء حسب قوة تغلفل هذه الآثار 
فبه . وأو لما ب ؤخذعادة هو المظبرالخارجى للحياة الغربيةمن مليسولغة أما المبادىء 
الى تكمن وراء هذا المظهر فن الطبيعى أن تكون آخر ما يصل إليه مثال ذلك 
الاتجاهات الى بمس الحياة الشخصية من علاقات بين الجنسين إلى غير ذلك . 

و تعن هذا أمور و تغبيراتفامجتمع الشرق,تكنهيئة ولتكنرقيقه لاتها لم نكن 
تسج ةالتطور يل كانت ننيجةذها ب الجذورال ىكانتتر بطهذ! ا مجتمع عاضيهو ذها بالقواعد 
الثى كا نت ترسوعلها حياته ثم عدم حاول الأثارالأورو بمة بدرجة منظمةولا متساوءه 


55 
عرضا ولا عمقآ لقلا الفراغ الذى أحدثه التخلخل فى كيان هذا الجتمع وهذا بدوره 
جعل مايؤخذ من أساليب الغرب هو المظبر الخارجى فقط فكان أول تعليم أقى على 
النظام الأورونى هوأ لصقدحاجات!الحا م إلىجيش قوىسع | إلى توطيدمركره فى البلاد 
الت كبا ولاجل الوقوف فى وجهالمطامع الغربية وقس على هذابقية ما استورد من 

ألم - وإدارة . 
وبذا ثم هذا الاختلاط والتفاوت بين الم الشرقية كجموعه . وفى داخلالآامة 
الواحدة » بل فداخل الفرد الواحد مظبر ذلك ما نلاحظه فى أيمنا الشرقيةمن إضطراب 
فى الأذواق وأنو اع السلوك , كل ذلك لآن مصدر الأحكام ىالقضايا العامة والخاصة 
قد تغير أو تعدد » فللرء يلتمس حكا فىموضوع قلايدرى أيفصل فيه حسب تقا ليده 
القديمة أو يقضى فيه بما وفه عليه من ميادىء جديدة والذئ يسير فق مديئة شرقبة 
لاتمخنى عليه هذه الحقيقة » فالبانى الحديثة ذات الطراز الأورى أو الأمريى تقوم 
حينا إلى جنب مع المباتى العتيقة ذات الطابع الأصيل . والسيارات تهب الشوارع 
الضيقة تزاحبا موا كبالدواب ثم الآزياء » فبذا أورفالملبس»: وهذا نصف أورق 
«وثالث شرق خالص » ثم لغة الحديث أيضا أصاءها مثل هذا الاضطراب فن متشدق 
بلنة أوربية لايكاد كابر لسانه بفيرها ,» ومن مزركش للغته الاصلية بعيارأت 
وثرا كيب مستقاة من لغة أورو ببة إلى ثالث لايلبج إلا بلفته القومية إلى غير ذلك 
من الكثير من نواحى التفاوت والاختلاف . 


: ولييت هذا الآخذ بالأساليب الغربية فى المستويات أتى أشرنا إلها كان نثيجة 
الندس والاقتناع »ويا ليتدكان متدوجاً ويا ليت لم يتم على سبيل الغصب ولم تسبقه 
و تصاحبه و تلاحقه موجات من عدوان الغرب ؛ فإن هدا لم يكن ليحدث أثرا سيكآ 
ولكن الظروف كلها كانت بحيث مجعل دخول الأثر الآورق قسرأومتيسآوميغوضاً 
وكرساً . فى هذا الجو الرهيب إذن وتحت سطو المستعر والمستعيد والمستغل من 
أم الغرب »كان دخخول هذه الأثار فكانت تؤخذ على مضض و تخد يدون عناية 
أو درس وتؤخذ اننظار] للوقت الذى تلفظ فيه غير مأسوف علها . وتنيجة لهذا 


تكو نت عدة اتجاهات وظواهر تجمليا فيا يلى : 


ا تكونت اتجحاهات من الريبة والتوجس والخوق من الغرب تليجة 
التجربة المريرة التى كتنف العلاقات منذ بدأت فى أوائل القر ن التاسع عشى . 
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ثانياً الاحساس بالحاجة إلى الاسراع اسراعا غير طبيعى فى استعارة فلم 
الحياة الغربية وتطبيقبا دون تعديل يحعلبا تصطلح مع التقاليد الشرقية ودون النظر 
إلى مبلغ الحاجة [لمها » وعما دا كلن من الممكن الاستعاضة عنها ينم أصيلة بعد 
تطويرها لتناسب حاجات الزمن . كل ذلك للظبور أمام الغرب المتحفز بالنقد عظبر 
التقدم والارتقاء مثل ذلك مانم من حركات التجد يد عبل يد الخديوى أسعاعيل فى مصر 
فقد كان غرضه أن يبدو أمام أوربا حا كا متنوراً فيأمن بذلك تجريح الغرب ويطمن 
إلى حسن معاملهم ثم ليحرز ثقة المصارف الأجنبية فسبل له الاقتراض ليتفق على 
مشاريعه الخيالية يعضبا وأ كثرها علىطهوه وترنه وملذاته , 


تألثاً ‏ تأكيد مركب النقص الذى أصيبت به البلاد الشرقية بعد تلك الضريبة 
المدوخة على يد الغرب . وشعور تلك الآمإزاء تقدم الغرب السريع وازدياد سطوته 
بالعجز عن مقاومته وملاحفته فى مضمار التقدم الماأدى خاصة إذا كان الغرب نفسه 
يعمل على تأ كيد هذا الشعور باللكيد الشرق واحداث الفرقة بين صفوقه واسئزاف 
موارد ألروة فيه بالاسمتغلال والاتكار غير المشروع واضعاف قسمه الروحية 
باغراقه بالقم المادية الرخيصة التى جر .با الغرب حينا ثم قذف يبا إلى الثرق لتكون 
معو لا من معاول الحدمء كل هذا من شأنه أن يشيع روح اليأس والقنوط فى الشرق 
وتنجه به إلى استسلام اليائس . 


ابعاً ‏ ظبود اتيجاه نحو الاعتزاز بالماضى والفرار إليه واللوذ به يماة من 
حاضى مظلو مستقبلمشكوك قمه . من قبيل ذلك الحركات الرجعية أل تنادى بالعودة 
إلىاالماضى و قفل لباب فىوجه هذه الثيارات العاتية يساعد ذلك الشعور بفشل الحياة 
الشرقية عئدما أصابتها حمى تقليد الحياة الغربية وكرها لأسا ليب هذه الحياة لارتياطبا 
امو ام ساموا البلاد الثرقية العذاب » ودتم ماقهذا الاتجاه منطبعية إلا أنه ينبى 
أن الماضى امجيد لى يكن مجيداً إلا لآنه تفاهم مع ظروفه الزمائية والمكانة تقاها 
صحيحا » وأنالمطلوب اليوم هو العودة [التفاتم مع الظروف الحادثة بنفسالسلامة 
والقوة التى كانت لماضى هذه الحضارة . 


خامساً ‏ ظاهرة الاضطراب والتخبط الثقاى الذى يحل الحياة الشرقية لالون 
ل ولاطتم ولااصالة » وبحم لالثقافة المتداولة كالئيات الذى اجتث من قوق الآارض 
ما له من قرار محرومة أسباب الفُو بعيدة عن الاصالة فققفيرة فى تواحى الإبداع 
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والخلق وجعلبا فى أحسن حالاتها تعيش كلا على الثقافة الغربية تحيا بانحا كأة والتقليد 
دون أن يكون لها طا بع خاص تتميز به ويجعلها إلى جائب ذلك ضعمفة الاقناع غير 
موقية بالحاجات الطبيعية للناس ق النواحى الثقاقية » ودليلذلك مانلاحظ اجمالانى 
تلاميذ المدارس والطلابفى الجامعات » بل و بعض المتخرجين من عزوف عن العم 
وعدم الرغية فى التحصيل أو التوقر على البحث » وهذا مسؤول أيضا عن عدم نمو 
الشعور بالولاء للمدرسة وهى الخطوة الآولى فى'مو الولاء للقومية الوطنئية والعالمية . 


سادساً ‏ عدم وجود ونحدة فكزية ونماسك اججماعى يجعلان لام الشرقة 
قواما وسعتا » فبى خائفة مضطربة قلقة مترددة منقسمة أشياعا . 


سابعاً - تقلبوجبات النظر وعدمثياتها والتغيير بينالسياسات تغييراً مفاجثاً 
وغير منطق وأوضح ماتكون هذه المظاهرة فى تغيير سياسات التعليم بغير دراسة 
و بغير اعطاء فرصةكافية للتجريب . 


..ثامنا ‏ التقلب فى الأحكام نظراً لعدم وجود سلطة حترمة تلجأ لبا هذه ال 
واخاءات أو الآفراد الفصل فى مواضيع الحياة وهذا وصم ساوكنا أمام العالم بالخفة 
والطيش والهور وجعل ردود أفمالنا عار للبخرية والنشبير ٠.‏ وهذآا أفاد منده 
الغرب في نشوبه سمعة ألشرق . 

وهذا من شأنه أن يقوى روح الفشل ويصرفنا عن العمل الجدى . 

تاسعا ‏ عدم وجود جبة متحدة فكرية أو سياسية بين أمم الشرق تواجه بها 
علاقاتها بالغرب » وهذا سبل على الغرب افتراس الأمم الشرقية واحدة بعد الآخرى 
ثم سبل عليه غمرها ببضائع ثقاقية غثة فها المزيد من العلة . 

عاشراً - تقسم الشرق من النباحية الإجتئاعية تقسها غير طبيعى قهئااك تفاوت 
فظيع بين الطبقات بما جعل كل أمة أنما عتنلفة وحتى ليكاد كل فرد أن يكون أمة فى ذاته 
و نلسيحة ذلك أنعدام الشعور بالإنهاء وفقدآن المسثو لمة الإجنماعية وضعف روح 
الولاء للوطن الصغير والوطن الكبير على السواء . 


هذه بعض الأثار التى أصابت الشرق وهى جميعا لا تنجه إلى التفاهم مع الغرب 


1 
بل إلى العزروف عنه وكيف يتفامم مع الغير من يخر عن فهم نفسه وأن الخلاص من 
هذه الحالة و تحقيق فكرة التفاهم العالمى يضع عبل عاتق الشرق والغفرب واجيات 
فعلى الثرق : 


أولا أن م بنفسه وأرس محدد اتجاهاته وسلوكة لاتحت ضغط الغرب 
أو قتونا بأساليبهء بل فى ضوء حاجاته وعلى هدى تقا ليده وأن يسبق ك لحمل بالدرس 
والإعداد وحساب دقيق للنتاحم لا على المدى القصير لغسبه بل عل المدى 
الطويل أيضا . 


ثانيا ‏ أن يعيد النظر والتقويم لكل أركان حضارته فى ضوء قيامها بوظيفة 
محددة وليلام ينها وبين عالم جديد متغير متشابك المصالم متصل الأجزاء . 


ثالثا ‏ أن محتفظ بقيمه الروحية ومثله العليا الخلقية باعتبار هذه من أخص 
خصائص الحضارة الشرقية مبد الديانات جميعا حتى يكون للشرق رسالة روحمة تحد من 
طغيان المادة وتحول دون الإنسانية والردى ف النظرة المادية الضيقة ويحكن أن 
بض علباء الغرب يرون فى هذه القيم الروحية الملاذ الأخير للعال والمنقدذ للإنسانية 
فلنكن إذن أمناء علبا عاملين مها . 

رابعا ‏ لأ كان هذا العالم يسير نحو تكتلات اقتصادية وثقاقية وسياسية 
تعدى جدود الوطن الإقليمى الواحد فواجب هذا الشرق أن بوثئق العلاقات بين 
أجرائه وذلك بتقوية الروابط الثقافية والوصول بذلك إلى تفاهم تام بين كل جموعة 
من الم تربط ما ينها ثقافة مشتركة ليكون مر هذا الترابط قوة تنجى من 
الميرة والخلط. 

خامسا - بحب أن قسير المصالم الإقتصادية لكليموعة من هذه الأم علىطريق 
النكئيللا عن طريق التكرار فيكون هناك تخصص بعض البقاع لأنواع من امحاصيل 
الزراعية تحود فبا أو صناءات نساعد الظروف على قيامبا والنهضة بها مهضة 
تححل كل جموعة وحدة اقتصادية متتاسكة ويكون لحا وزثها فى ميدان الاقتصاد العالى . 

سادسا ‏ أن تكون هناك جبود متعاونة متكاملة فى ميدان الربية والتعللم فى 
جميع المستويات من ابتداتى وثانوى وجامعى بغية رفع المستوى الثقاى لكل موعة 
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وعل أن ترتكر هذه الدرجات التعليمية على أساس موحد من التعليم العام حتى 
لا يتعرض الناشئون فى سن مبكرة إلى صراع ثقافى تضيسع فيه ذاتيتهم وحتى لا يكون 
هذا التضارب الثقافى الذى أشرنا والذى فيه بعض أسياب التعرض لثقافات عتلفة 
قبل أن كون أساس واق من الثقافة القومية الأصيلة . 


سابعاً الإنسان عدو ما جبل ومن مسبيات عدم ألنفام هو جبل الإنسان عن 
يتعامل معدو الشرق ولا سيا الشرق ال رق الذى هو محور حديثّنا قليل التعريف 
بنفسه ضئين بالمساعدة على الساعى للتعرف عليه والواجب ندسيط اللغة العر ببة كتابة 
ونحواً وطرق تعلم حتى بشجع ذلك الراغبين مر الغربيين على تسم هذه اللغة 
واستقصاء المعلومات عن الحياة العربية من مصادرها الآصيلة كذلك ينيغى التوسع 
فى النشر ‏ بكافة وسائله للتعريف بهذا الوطن المرف وثنزويد الطالبين بالمعلومات 
الصحيحة أل لا تتتحو مننحى الاعتزاز أو نحو الاعتذار بل نحو الاعتزاز بما فى الوطن 
العرى وما فى أساليب حياته من سداد وقوة . إن المعلومات الى برويها الغرب عنا 
من يفة والقصد منها تشوءه سمعتنا والحط من قيمتئا حتى نستسل لسلطان الغرب و مخضع 
انفوذه وأننا نخسر كثيراً فى الميدان الدولى لعدم اتعريف بتواحى حياتنا قيجب 
ملاثاة هذا النقص . 


هذا عن الشرق » أما واجب الغرب فبو أثقل وأضخم وأدعى إلى البذل والتضحية 
وا نكار الذات ورياضة النفس على العدل » وعلى الآخذ بالق الإنسانية بعد طول 
مجافاته لما . أن على الغرب أن يتحرك من وجبة النظر إلى هذا الشرقكتاع يققسم 
وبوزع وينبب ويسلب . آن الآوان أن يعدل الغرب من ساوكه وإلا فبوغير جادق 
دعوى التفام هذه . لقد أغتصب فليرجع مااغتصب ء لقد ظلفليرجع إلى الحق . لقد 
أفسد فليصلح . لقد اتبع سياسة التفرين لاضعاف المقاومة فليعدل عن هذا ليتحرر 
من فكرة الاستعار التى سادت عقله وأعت قلبه وأحعت أذنيهو ليعل أن كن جاداقى 
دع وأه , أن العالم أصبمم كتلة واحدة وأن ضعف أىجزء من أجزائه كفيل بأحداث 
خلل فى بنمانه جميعا . لقد أخذ العربولازال أخذا بقومية متطرة مغالمة فلمتحرك 
نحو العالمية نتحرك معه ولن يكون ذلك إلا يارجاع الحقوق إلى أضحاما . 


يحب على الغرب ألا ينظر إلى الشرق كقاصر يستحق عليه الوصاية والقوامة 
وليتصرف عمابرر به هذه النظرة من واجب الرجل الآ بيض ع وغير ذلك ولمؤمن 
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بالمساوأة واحترام حقوق الغير وليسل تسلما عخلصا حق هذا الشرق فى تقرير مصيره 
وهذا معئاه تطبيق ميادىء الدعقراطية عل المعاملات الخارجية كاتطبق داخل بلاده . 

كناك يحب أنينصرق الغرب عن تصوير الحياة الشرقية ذلك التصوبرالسخيف 
النى تعج به كتبه والذى بث فى نفوس القارئين السخرية من هذا الشرق » وححب 
أن يعمل الغرب على دراسة الحياة الشرقية دراسة عادلة » والا يثقر عنه الاما هو 

كذلك يحب أن دضع كتب التاريخ والجغرافية إلى مراجعة دقيقة لتنقيتها من 
المعلوماتالائفة أو الى تأثرت بازعات القومية المتطرفة وعرض ألعلاقات بين الثرق 
والغربعرضا موضوعيا تحليلياً والإشارةإلى أن طريق التفاهم والسلامهو ف الاعتراف 
بما ارتكب الغرب من أخطاء وخاوص النية إلى تصحيم هذه الأخطاء . 


كذلك يحب إحادة إقامة العلاقات الإقتصادية بين الشرق والغرب على أساس 
المصلحة العالمية لا على أساس المصلحة القومية والإستقلال . إن الحروب كلبا قامت 
على أسباب اقتصادية وان كانت تتخذميرراتها من نشر فكرة أو دين فليصحح الغرب 
المزان الإقتصادى بيه وبين الشرق 


إن الغرب محتاج الشرق ففى الشرق ذخيرة روحية عظيمة وفى الغرب فراع 
أو ما يقرب من الفراغ وعلى هذا فليأت الغرب يلتمس هذه القوى الروحية لتصلح 
ما حماته وحاة العالم جميعاً ٠‏ 


هذا يا سادة عرض سريع لتبادل الثثر بين الشرق والغرب وأق إن اعتذرت عن 
شىء فعن عدم وفاء الموضوع حقه وليكن حسى إن نيشت الآرض تاركا لغيرى 
وللمجبود المعاون تغويص هذه الأفكار حتى نصل جميعاً شرقا وغرباً إل [شاء 
قواعد صصيحة للنفاهم العالى . 


التربية يبن القومية والعالمية * 


للدكتور تمد الحادى عفيق 
المدرس بكلية المعلين . بالقاهرة 


تضم من المقال السابق أن التفسير الاجتماعى للتربية لا يتفق مع بعض الآراء 
أل تنادى بامكان تر بية الناشتين عل أن يكو نوا عالمبين أولا وقبل كل شىء . 


فهو لايتفق مع أنصار الشعوبية الذين يؤكدون أن الحدف الآول من التربية 
خلق عقلية عللية أولا وقبل كل ثىء دون الاهتام بالولاء لقومية معينة لآن فى ذلك 
تضييقاً لمعنى التر بية وتحديداً لوظيفتها . 


وهو لايتفق مع المنطرفين من زعماء التربية الذين يعتقدون أن هدف التربية إنما 
هو تنمية فرددة الطفل إلى أقصى حد وأنآأية حاولة لريط حياته بنوع معان من الساة 
القومية تعتبر فرضأ على خصيته وتعطيلا لفوه . 


وهو لايتفق أيضاً مع رأى زعماء التربية فى يعض الدول الديموقراطية الذين 
يقصرون وظيفة الثربية على تعلم الطفلطرق التفكير الصحيحة دون الاهتيام بالمواد 
لثى يحب أن تعل » ويعتقدون أن الطفل الذى يتعود طريقة التفكير السليمة يمكنه 
بعد ذلك اختيار نوع الحياة النى برتضها . 


وهو لانتفق أخيرآ مع رأى هؤلاء الذين يعتقدون أنفكرة القومية أوالوطدية 
إنما فى فكرة خميالية استغلالية » اخترعبا بعض الساسة للتحك فى مصائر الناس وفى 
مشأعرم . ووظيفة المدرسة عندئذ تقتصر على تلقين الناشئين المبادىء الى نعل منهم 
أعضاء فطيقة المال العالمية» وذلك لخلق مجتمع عمالىءالى لايؤمن بالحدودالقومية . 


#* الجزء الثانى من البحث الذى ألقفى مور التربية للتفاشم العالمى الذى | نمقد عقر اليو نسكو سيروت 
من # سا ١‏ توقيرسئة 568١ا.‏ 


اا 

والواقع أنمتشكلة الثربية قالقوميات الختلفة لاتدور حول حقها فيخاقمواطنين 
عخلصين لبادتها أو لعناصر ثقافتها » فهذا حق تؤكده الحقائق الاجتماعية يا رأينا, 
إماتدور هذه المشكلة حولنوحع المواطنين فى كل مجتمسع » ومعنى ذلك تحديد نوع 
الاتجاهات العمّلية والعاطفية والقومية اليكونها المواطنون فى كل مجتمع نحو قوميتهم 
من تاحية ونحو العالمالا كير من ناحية أخرى ٠‏ فإنالطرق الاربوية تستطيع أن توجه 
الناشئين محيث نقسع قوميتهم لتشمل تقدير العام الأكير يمافيه من اختلافات مقافية 
وذلك يمكن للدارس فى القوميات الختلفة أن تحمل من الأاطفال الناشئين 
قوميين _- ءاليين . 


ومن ذلك نرى أن مسوٌولية الربية ‏ اليوم 55 تشمل تمخطيط براي مدرسية 
ربط بين طرق النياة وطرق التفكير فى الجتمعات الإنسانية وبين مطالها العالمية 
ومشأ كل العالمالآ كبر . كا أنهذه البراج يحب أنتر تبط بالبراي السياسية والاقتصادية 
والثقافية التى تودف إلى تحقيق تعاون دالى » ومجتبع عالمى عن طريق توسيع معانى 
القومية ؛ والمصالل المشتركة وعناصر الولاء . وبعبارة أخرى فإن الطريق لنظام الى 
ولآمن دولى بحب أن يقوم على أساس توجيه الثقافات القومية والاقلسسة هذه 
الثقافات التى صئعبا التارييخ والتى شكلتها الظروف الاقتصادمة والاجتباعية فى كل ببئة . 


يبدو أن تحقيق النفاهم العالى لايأتى عن طريق فرض هذه الفكرة على عقول 
المواطنين فى ممتلف القوميسات ذلك لآن التفاهم العالمى يعتشير فكرة اجتماعية سياسية 
يتطلب قبولها تغييراً فى اتجاهات الناس وفى نظرتهم إلى الأمور . ولماكانت العربية 
تتضمن تغيير ساوك الآفراد وتوجيه هذا التغيير نحو أهداف معيئة فإنه من الواضح 
أن القربية هى السبيل السلم لتوجيه اتجاهات الناس فى جميع القوميات ‏ نحو التفام 
ألعالمى والآمن السياسى والاقتصادى . ٠‏ : 


وعملية تغيير الاتجحاهات من الأآامو د التىيشترك فبا المتزلمع المدرسة منذ المراحل 
الآولى للطفل؛ فن الثابت أن ماتعليه من آبائنا ومدرسيئا فى المراحل الأولى من 
. جياتناء ببق معنا إلى جد كبير فى المراحل التالية من تمونا » وقد أثيتت الاعاث 
التجرببية ظهور علاقة إيحابية قوية بين اتجاهات الأباء » وما يحكونه أبناؤمم من 


رف 
اتجحاهات » كا ثيت أيضا وجود مثل هذه العلاقة بين الأطفال ومدرسهم وإن كانت 
هذه العلاقة الأخيرة تزداد و تقوى بازد ياد نمو الأطفالو بازدياد رغبتهو الاستقلال 
عن الآسرة فى ماحل الدراسة المتقدمة . 

وقد يحدث | تقال الاتجاهات بطريقة مباشرة » ومثل ذلك تأثر الطفل با يصير 
عه والديه أو مدرسوه منعيارات تنضمن تفضيلا لنوع معين من النظام أو لاشخاص 
معيدين . عل أن تأثر الأطفال والشباب يعناصر بيهم وبما يسود هذه البيئة سن 
تيارات أو أفكار لايقل إطلاتا عن تأثرمم بالطرق المباشرة» وهذا ما بو كدضرورة 
تبيئة الظروف المدرسية والظروف البيئية التى تساعد الناشئين على تكوين اتجاهات. 
سليمة ُو قوميتهم من ناجية ونحو العالمية من ناحية أخرى . 

ومن الاتجاهات اللازمة لقيام النفاهم العالمى والئى يحب على المدارس تنميتها : 
الختلفة . . 

الثقة فى الحقوق الإنسانية وحريات الشعوب . 

د الثقة فى الإخاء الإفسانى وضرورة توقير الرخاء الاقتصادى الجميع 5 

التعاون مع الشعوب امختلفة فى البلاد الختلفة . 

الاشتراك الفعلى فى تأيبد الميئات العالمية العادلة . 

الدفاع عن الوطن وحناية اللاوطان الأاخرى ضد أى اعتداء أو استغلال . 

-- الرغبة فى تحمل المسثولية وتفبمالحرية المضبوطة الموجبة نحو غايات إنسائية . 

تقدير قتائج نشماط الدول الختلفة فى ضوء الحقائق العلمية . 

ويمكن لابج المدرسة تشجيع هذه الانجاهات فى ساوك الناشئين يتوقير العناص 
الآقة : 
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السياسية والاجتماعية وعلالتفس , وعلالأجناس فالمعلومات التارخية تعتير أساسا 
لفبم تطور الإنتاج البشرى » وجهود الإنسأن فى الحافظة على أمن عام واتتاج وفير 


وف 

فى عالم متشا يك الآطراف . ؟ا أن التاريخ يكشف عن مقدار تفا عل الثقاقات ببعضها 
واقأسبا من يعضبا . وقد تقضى دراسة علالأجناس على خرافة الامتاز العنصرى » 
كما أن الجغرافية تبين توزيع الثروة والسكان على أجز زاء العالمم وعلاقة الإنسان بالبيئة 
وضرودة إيجاد توازن بين الثروة العامة وعدد السكان » ودراسة الاقتصاد قد تشير 
إلى ضرورة تنظم اشترا ى دعوة قراطى بين الدول بمنع الاستغلال والاحتكار من 
جانب أية دولة من الدول . وعل النفس وعل الاجتماع يساعد الإنسان علىفهم سلوكة 
وساوك الآخرين » وطريقة تنكوين الرأىالعام والبلاد الختلفة » ودراسة هذه العلوم 
الختلفة بطرق علبية موضوعية قد تؤدى إلى تعديل أفكارنا نحو مسائل كثيرة مثل 
توازن القوى » الآمن الجاعى » الشيوعية » الدكتاتورية , الدمموقراطية, المساواة» 
الصادرات » الواردات » الحرية » التداخل بين الدول ٠‏ القانون الدولى » الوساطة 
الدولية : الحمادء السسادة ؛ الاستهار . 


القم والأهداف السليمة : وقد لاتكئ المعرفة وحدها إذ أن استمال هذه 
المعرقة استهالا بحا لايتم إلافى ضوء أهداف وق سليمة تجعل شعوب العالم قادرة 
عل قبول فكرة العالممة كأسساس للدمو القوى والرخاء الشعى ف كل يلد ون 
القم الدمقراطية الآساس ف تشجيع التفام العالمى إذ أنها تضمنالثقة فىذكاء الرجل 
العادى : واحترام الفروق بين الناس » وحرية البحث والدراسة » والثقئة فى العمل 
الججاعى كوسيلة لمواجبة المشا كل القومية والعالمية . 


المبارات : فان توفير المعرفة وبسط القيم والمثل ليس كافياً ليكون إتجامات 
عالمية فإن المواطن يحب أن يكتسب المبارات اللازمة التى تجمل منه عضوأ فعالا فى 
حياته القومية وى'انشاط الدولى وذلك يأن حصل عل المعاوماتالصحيحة و أن يمارس 
علاقات إنسا نية سليمة على أساس الاخذ والعطاء وكذإك عن طريق توثيق العلاقة 
بين المدرسة والبيئة احلية والبيئة الكبيرة لتحقيق النفاهم على جميع المستويات 
بالوسائل الختلفة . 


إن تمخطيط البرام الدراسية فى ضوء هذه الأسس »ء قد يساعد كلا من المدرسة 
الإبتدائية والثانوية على المساهمة فى تنمية التفامم العالمى بين الآطفال والشباب أتما 
قد تساعد على ربط المدرسة بالعالم الخارجى . 


”9 
أما المدرسة الابتدائية فلبا ميزة فريدة إذ أتها تتولى الأطفال فى مرحلة مبكرة من 
نموم نسمم بتشكيل اتجاهاتهم العاطفية والخلقية والعقلية بشكل 0 
الأطفال ا كتساب المبارات ا التعاون عن طريق ألعاءهم ابقحية ٠م‏ أنهم 

بتعودوا عل التفكير الى والمل اغبي أاءشاطيم فى مشروحات جية »اهم 
قد يتعودوا احترام ميداً حرية الرأى والاختلاف فى وجبات النظر أئناء المناقشنات 
الخرة :وقد ساعدم قاطيم ق تقليد ألعاب أطفال الدول الختلفة وما «روونه من 
م ينشدرته من أ ناثشيدم وما رسعو نه منرسوميم » على التعرف علىهذه 
الدول وما متاز به من عأدات وتقا ليد و نم . وقد يقاس يحاح المدرسة الإبتدائية 

فى تحتيق مبدأ ألتفام العال مي فى ضوء الأمورالاتة: , 
هل فكرة «الذات» التى يكونها الطفل تشمل ثقته تى الأس الآأخرين وهل #تضمن 
مذه الفكرة شعووه بالآمن داخل نفسه وق علاتاته مع الأخرين ٠‏ هل استطاع 
الطفل أن ينمى شعوره بالمسولية نحو اجماعة التى يتتمى إللها ‏ أى نحو أمه وأبيهء 
وأخوته وزملائه ومدرسيه وإخواته قى امجتمع ؟ هل استطاع الطفل أن شرك مدى 
اعتهاد بلاده على الآمم الأخرى الحاضرة والماضية على السواء ؟هل استطاع الطفل أن 
درك اتساع العالم وتعدد شعويه » وما يعتاد به كل شعب من عادات و تقاليد ولغة 
وطرق المعيشة ؟ هل استطاع الطفل أن يكون البارات العقلية والإجتاعية اللازمة 
لحسن تعاونه فى ألعابه وأعماله مع الأطفال الأجانب ؟ هل اكتسب الطفل أنواع 

المعرقة ألتى تجعله يؤمن بضرودة تعاون أمته مع الأمم الأخرى ؟ ‏ 
أما بالنسبة لللدرسة الثانوية » فبلاحظ أن الشباب أقدر عل البحث والتحليل 
من الآطفال » فيستطيع المج المدرمى إذن تنمية صفات البحث العلى بتشجيع 
الشباب عل معال,ة المشاكل الختلفة بما فها المشاكل الدولية الى تحتاج إلى تفيم 
حقيق يقوم على تحديد المشا كل ؛ وتنظم المفروض وجمع الحقائق ء والوصول إلى 
وم عله انتتاتج . 

وأنواع المنامج الحديثة تمبدف إلى عدة أغراض قد تؤدى إلى خدمة التفاهم 
العا مى » فبى تهدف إلى ربط حياة الشباب على التحكيف السلم مح ييثته 
وهى تيدف ثالثا إلى جعل المنيج يدوو حول المشا كل اللبيوية وربظ المواد الدراسة 
الختلفة . فثل هذه المناهج تشجعالشباب على تقوم اتجاهاتهم بالنسية للدذاهب الختلفة 
ونظرتهم إلى الدول الختلفة فى ضوء البحث العلى » 5 تساعدتم على الوقوف على 
حتائق العالم الحديث وما فيه من قيارات عتلفة وقم متلفة وذلك بدراسة أتواع 


و 
الثقافات انختلفة ودراسة الجبود التى شبدها التاريخ فى سبيل إقامة سل عالمى وما تلعبه 
العناصر الختلفة فى تغبير الظروف العالممة مثل ا تنشار التجارة » وظبور الإخترامات 
والاحتكاك الثقافى » والتقدم الفتى » وتقدم فتون الحرب . 


ولاشك أن شراب المدارسالثانوية لم من القدرة العقلية والعاطفية ما يساعدثم 
على المساهمة العقلية فى نواحى مختلفة من النشاط , مثل الرحلاتالخارجية , والتعاون 
فى جمقصات تضم شياب من بلاد عتتلفة »والإشش براك فى ندوات وحلتقات متاقشة 
والإشيراك فى جمعيات أو هيئات عالية وقومية تقوم على نشر التفاهم العالى . 

واتستطبع المدرسة الثانوية المساهمة فى تغرير اتجاهات الشباب بواسطة طرق 
عتلفة . فقد يقوم تمخطيط الهاج على وجود المشا كل العالمية كحور للمنبج كله تدور 
حوله الموضوعات الدراسية الختلفة . وقد تقتصر على تخصيص المواد الاجتتاعية 
لتحقيق هذا الغرض »وقد بمتد نشاط المدرسة إلى الخارج بتعاوتما مع الميئات 
أنخلية والميئات العالمية أيضا ء غير أن ن المهج المشود هو الذى يستطيع أن وف 
13 هذه الاتواع من الشاط . 


على أن يجاح كل من المدرسة الإبتدائية والشانوية فى هذا الاتجاه يتوقف على 
قدرتها فى التعاون مع البيئة الحيطة . فن الواضح أن الناشئين يكو تون اتجاهاتهم 
بتفاعلهم مع الييئة حتى أنها تسكس العادات والتفاليد والقي التى توجد فى البيئة الى 
يعيشون فببا » وقد مزج هذه الاتيجاهات بعناصر البغض والكراهية ليعض الشعوب 
أو ليعض اجماءات » فكيف تستطيع المدرسة إذن ‏ وهى نتاج التقاليد الحلية 
والقومية ‏ أن تصبم قوة إنشائية تساعد على تحرير الشباب من المعتقدات الضيقة 
أل قد تعطل الوصول إلى تفام عالمى ؟. ا 

لا مخلى مجتمع ما فى العالى الحديث ‏ من وجود جماءات وهيئاتتدرك تغير 
المعاقى السياسية والاقتصادية فى العالم بطريقة تنطلب ضرورة توثيق التعاون الدولى 
وتفامم بين الدول امختلفة » وقد تكون المدرسة إحدىهذهالحيثات » إلاأتما تستطليع 
أنتقوم سور إيحانى هذا السبيل بتنسيق الجبودالختلفة وتوجمهأ نوا عالنشاطوالبراجج 
الى تقوم مها الميئات . وتعاون الحيئات مع المدرسة علىهذه الصورة ضرورى حيث 
أن المدرسة لا تستطيع وحدها تغمير البدئة والقضاء على العناصر المعطلة للنفاه العالى 

مثل » الوق والتشكك والكراهية والبغض الذى .بوجد بين الكبار . ٠‏ ورغية 


كا 
فى تجاح براج المدرسة » والقضاء على عوامل الصراع والذبذية ى نفوس الشبابه 
تنيجة تضارب القم يحب أن يقوم التعاون بين المدرسة والمنزل وسائر الميئات التى 
تولى توجيه الكبار الناضجين أيضاً . 

غير أنه يلاحظ أن يجاح أى مشروع تردوى يتوقف عل المدرسءومدى إدرا ك: 
للاغراض التريوية » وتطبيق الطرق الملامة لتحقيق هذه الأغراض . وما لاشك قبد 
أن مساهمة جمسع المدرسين ضرورية لتحقيق مبدأ التفاهم العالمى . فاذا كان المستقبل 
القريبللعالم يتوقف علىما تقوم به من جبود فالميادين الحربيةوالاقتصادية والساسية 
فها لاشك فيه أن المستقبل البعيد لهذا العالم ومقدار تمتعه بالآمن والرخاء يتوقف 
على وجود مواطنين متعلبين مؤمتين بالفكرة العالمية وتحرير الإنسان من الخوف 
والفك وكا قال 5نكهاعنم1 قدبما إن «١‏ الأحرار م التعللون فقط م . 

ويستطيع مدرسو المواد الختلفة أن يسبموا فى تكوين المواطنين الأحرار 
المؤمنين بفكرة التفام العالمى إذا ما قامت جبودهم على مثل هذه الآسس الأتية : 

١‏ الاهتتام بالأثار التقو مية الختلفة من فكرية ومادية ودراسة أثرها فى تطور 
الفكر الإنساتى والتقدمالعالمى . 

؟ ‏ تقويم برامج الدراسة حتى يمكن تجتب المعلومات أل نسىء إلى شعب من. 
الشعوب ؛ أو التى لا تصور حياة شعب فى صورته الحقيقية . 

م؟ ‏ نحسين الكتب و الأدوات المدرسيةحيث :و فر فلسفة مشتركةبين الكتب. 

؛ - دراسة الثقافات الختافة ومساضتها ف التاريخ العاللى ونمو الإنسان 
فى كل مكأن . 

هات دراسة وتتقويم التاريخ القوى والجغرافية القومية فى ضوء الموقف العالبى 
مع ببان مسئولية القومية نحو العالم الآاحكر وكذلك مسئولية المنظات العالمية 
تحوالقوميات . : 

دراسة فلسفة التعاون العالمى ومنظاته مثل الآم التحدة والبونكو 
مع دراسية جبود هذه الميئات فى سبيل اشباع الحاجات العقليةوالاجتاعية للأاطفال 
والشباب والكيار فى جميع أنحاء العالم . 
4 دراسة الوثائق العالميةوالرموذ العالمية » وأ بطال العام وأعلامدمع دراسة 
أبطال كل قطر . 

م - لشجيع المعارض ء والصحافة وحلقات المناقفة التى تهدف إلى تبصير 


لاا 
شعوب البلاد الختلفة محقيقة الموقف ف العالم على أساس من الآماءة والدقة والعدالة. 


و استخدام الوسائل السمعية والبصرية على أن تقوم على أساس الاختيار 
والاتتقاء فى ضوء فلسفة متناسقة دف إلى التوفيق بين مطالب القومية 
ومطا لب العالمية . 


٠‏ - تأسيس علاقات مباشرة مع شعوب البلاد الأخرى عن طريق المراس|ة 
والدراسة فى الخارج والزيارات والر نت -. 


. مساعدة مختلف الأفراد على التعرف على مصادر المءاومات الصحيحة‎ - ١ 
: الخلاصة‎ 


إن التربية من أجل تفاهم عالمى لا تتضمن [طلاقا أصئاذا للولاه القوى بين أفراد 
اجتمعات الختلفة » فإن التربة العامة معناها تقوية الروا بط بين آم العالم على أسس 
من الغيم والدراسة والتوجيه الصحيح . والعالمية المفاهمة السليمة لاتقوم إلا بتعاون 
قوميات سليمة فى اتجاهاتها وفى نظرتها إلى الأمور » كا أن القومية لانستطيع أن 
تضمن بقاءها أو رخاءها إلا على أساس تفاهم متين مع سائر الآمم الأخرى . 
والمواطن الذى يفشل فى إدراك هذة العلاقات المتبادله لايمكن اعتباره قوميا 
أو وطنياً سلما . 


على أن ار بية من أجل تفاهم عالمى تقوم أساساً على توجيه عقول الناس منذ البداية 
وعلى ذلك فإن التربية العالمية تبدأ بالاهتام بشمو علاقات صصمبحة واتجاهات صحبحة 
للأطفال فى حياتهم المأذلية على أن يقسع ولام تدريحياً بنموم ليشمل ييئتهم الحلية 
ثم ولاؤم لقوميتهم والعالم الأكبر الذى يعيشون قبه . ومعبى هذا أن عناصر الولاء 
والمسئولية والاحترام والتعاون والنسامم تنكون فى الأفراد منذ البداية وتؤثر على 
علاقاتهم مع الآخرين سواء فى أسرم أو فى بيثانهم الحلية أو بيئتهم كجاءات أو 
كقوميات ٠‏ فالشخص الذى لايشعر مسو ليته نحو أسرته يعتير عقبة فى سبيل التفاثم 
السلم مع أخوانه فى جتمعة وتفام ججتمعة مع الجتمءا تالأخرى . فالمسئو لية المازلية 
أساس المسئولية القومية يا أن هذه الأخيرة تعتير أساسا لفو المسئولية العالمية من 


0" 


جانب جميع الأفراد » فالولاء للوطن لايتعارض مع الولاء للعالم ال كير حيث أن 
دوائر الولاء تعتير أجزاء متصلة الحلقات فى ساسلة وأحدة ‏ 


وعلى هذا الآساس فإن التربية التى بمكن أن تحقق تفاهما عالمياً تقوم على أساس: 


قهم الذات : أذ أنه دون قم الإنسان لذاته ف ضوءعلاقاته مع الأعرس 
لصحب 00 يه قيم الآخرين مسواء أكانوا إخوانهقى ا جتمع أو إخواته فى العالمالا كار . 
وقبم الذات يؤدى إلى احترام الذات وتقديرها الذى يعتبر أساساً لاحترام 
حفوق الآخرين . 


تفهم اجتمع الذى يعيش فيه والعوامل الختلفة النى توجه التغيير الاجتاعى 


0# تنمية التسامح بأ لنسة للاختلافات الثقافية والفروق الفردية والاعيراف 
عبدأ تكافوٌ الغفرص بين الأفراد وبين المجتمعات . 


وهذه الميادىء :تضمن إعادة النظر فى تنظ النشاط التروى ف مدارس اليلاد 
الختلفة من جميع التواحى : 


١‏ فإن تخطيط المناهج يحب أن يقوم على أساس احترام الثقافة التى يعيش فبا 
الجباز التربوى مع الاهتام مساهمة كل ثقافة فى الإنتاج الثقافى العالى . وقد تعدل 
جميع المواد على هذا الآساس سواء فى ذلك اللغات أو المواد الإجتراعةوالموادالعلبية 
وحكذلك النشاط المدرمى والجو المدرسى كله 8 


؟ - الإهيام باختيار طرق التدريس الصحيحة ال تتفق وهذه الغايات 
والآهداف » قلا شك أن نوع الطريقة فى التدريس والطريقة التى يتم مالم لماآثر 
كبير على تحقيق هذه الغايات والآهداف . فقد تختار من طرق التدريس مالا يساعد 
على تحقنيق الأهداق ااتىنرسعبا . وطريقة التدريس هى العامل الأساسى الذى يو ثرعل 
تكو بن اتجاهات الناشثينوالكبارعل السواء من النواحى العقلية والاجتماعيةوالعاطفية 


ذلا 
ويلاحظ أن هناك خلطا بين المعرقة العلبية الخاصة بالجاءات الثقافية » وفهم هذه 
الثقافات وتفبم اتجاهاتمأ وآ ثارها ؛ فإن المعأومات الصحيحة قد تؤدى أولا تؤدى 


إلى التفيم الصحيح » اه ينظر الإنسان بمنظار الآخرين نمو مشا كلهم 


ع« ب إعداد المدرس على أساس أن وظيفة المربى توجيه الناشئين منذ نشأتهم 
ونزويدم ,المعرفة والعبارات الى تحمل منهم مواطنين منتجين » مؤمنين بالآمن 
والولاء فى منازلم وفى بيتاتهم ا حلية » وفى وطنهم و بأ لتالى فى العالم الأ كثر . 


- الاهتام بالجو المدرمى العام » بتوفير أنواع النشاط الى تشجع تكوين 
الاتجاماتالخاصة با لتسامح والتعاون بين أصعاب الديانات الختلفةوالأجئاس الختلفة . 


م تعديل المناهج وطرق التدريس ووظيفة المدرس حتى تصبح المدرسة قوة 
إيحا ببة فى تغيير الييثة وى توجيه التغيير الاجتماصى فى ضوء فلسفة قومية حالية . 


اذ التعلم ى انجلر| * 
للاستاذ جمال خشبة 
مدير الإدارة التعليمية 
يمركز التنظم والتدريب بقليوب 


) سادساً ) المدارس الثادوية 

قابل الشعب الإنجليزى تشريع سنة ١44‏ بالارتياح الشديد لآنه فتم مجال 211 
الثانوى أمام جمسع التلاميذ على السواء حتى سن الخامسة عشرة يعد أن كان التلاميذ 
يسمون إل هذا النوع من ال قلا يصله منهم إلا القادرون على دقع تفقاته ال مر تفعة 
«وإلا القلة الى توفق فى اجنيان الامتحا نات القاسية التى كانت تمقد لاختيارم . 

والمدارس الثانرية حسب النظام الجديد على ثلاثة أنواع : 

. المدرسة اتنظرية .ع5 تقسسه»‎ )١( 

. الفنية .5 لمعنصطع"”‎ ١ )٠١( 

)0 ه« الحديثة مطء5 محعلم11ة . 

وتختلف نسبة من مختارون لهذه المدارس من منطقة إلى أخرى ولكتا تتراوح 
:فى الغالب من ١6‏ ./: لمن يقبلون بالمدرسة النظرية » .م ب: للمدرسة الفنية » هه 
.لللدرسة الحدئة . 
٠١‏ - المدرسة النظرية : 

هذه المدرسة الثانوية التى كانت قائمة حتى قانون سنة 44 وى عل تلاميدها 
'تعلم| يتتبى بهم إما إلى الجامعة وإما إلى إحدى المبن . 


وتتمين المدارس الثانوية النظرية بأنها مدارس كا يدل علها إسمها تتم بالناحية 
العلبية و بعكث الطالب .ها من سن ١١‏ إلى سن ١.‏ والدراسة عل مرحلتين : 


)١(‏ المرحلة الأولى من سن ١١‏ إلى سن ١>‏ وتنتهى بامتحان عام محصل فيه 
الطا لبع لل شبادة الدراسة ألما نوية ( المستوىالعادى ) 1.6711 «تتقصنة:0] .:0.1.© 


هذه ثآفى مقالة من سلسلة مقالات عن نظام التعلم فى انجلترا . 
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والثلاث السنوات الآولى من هذه المرحاة #برس قبإ المواد العامة وف المنتين 
'الأخير تين تتخصص الطالب فى شعبة الرياضة والعلوم أو المواد الآديبة . 


(س) المرحلة الثانية من سن ١5‏ إلى سن م( وهى المرحلة ألتي تبيء الطالب 
اللالتحاق بالجامعة و يتقدم بعدها لامتحان شبادة الدراسة الثانوية المستوى المقدم 
. [1رعنة لععسهجقق] .9.018 
ومدرسو المدارس الثا نوية النظرية مختارون عادة من تمريحى معاهد التربية ذوى 
.المؤهلات الجامسة . 
واهتام هذه المدارس بالناحية العلبية لم يشعلبا عن الاهتام ينواحى الشاط 
المدرسى التلفة من فرق رياضية وجنعيات متنوعة » ومذه الفرق واجمعيات هى الى 
تضئ على كل مدرسة شخصيتها المميزة لا . 


؟ - المدرسة الفئية : 


ازذاد الاهتيام بالتعلم الفنى فى انجلترا فى السنوات الآخيرة زيادة كبيرة . . وقد 
«اتحبت المدارس الفئية بعد قانون سنة 144 لتعلم تلاميذها تعلما ثانويا تدرس فيه 
العاوم والفنون التطبيقية الختلفة » وهذه المدارس أصبحت تؤدي الآأن أجل 
'الخدمات الصناءة فى بريطانيا ويلتحق مبا نوعان من الطلبة : نوع محضر جزء من 
الوقت وهذا يدخيل من تعلم الراشدين لآنه الشبان فوق سن و١‏ سئة وهو نظام 
جديد جرب فأنى بأحسن النّائح وجو الإتفزاق مع أحباب المصائع علي إرمبال عدد 
منعمالحا الذين يعملون .بذه المصاح فعلا مدة يوم كل أسبوع يقضونه ببذه المدارس 
[ ويدقع المصدع لحؤلاء المال أجرة هذا اليوم | والغرض من ذلك أن يتلق هؤلاء 
العال دراسة فنية خاصة للارتفاع مستوى تدريهم الفنى . 

أما النوع الآخر من الطلبة فبو الذى يقضى كل الوقت بالمدرسة وهذا النوع 
«وتقّدم للحاق مبذه المدارس من طلبة المدارس الثانوية الحديثة الذين يبلغون سن 
م سئة بعد التجاج فى امتدا نتمقدم المدرسة الفبية .. وجؤلاء بعد النحاقهم بالملإرسة 
الفئية يدرممون ما سئة واحدة أوسنتين دراسة عبلية يخرج بعدها الصانع الفنى الذى 
تعتمد عليه المصائع دائها . . ومن يأنس فى نفسه الاستعداد لمواصلة الدراسة يمكث 
سنة أخرى تؤهله للتقدم لشهادة الدراسة الثانوية ( المستوى العادى ) . . التى تؤهله 
بدورها للالتحاق ب حدى الكليات الفئية العليا . 
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وأغلب المدائسٍ الفدية مبا أربعة أقسام رئيسية : 


القسم التجارى 4 


ب فرع التدريب عل إداية الفتادق 5 
١(‏ ) فرع القريض : للراغبات فى العمل كمرضات . 
2 فرع الطببى ُ للطلبة والطالياتالذين.رغيون فى العمل كطباة فالفنادق 
أو المدارس . 
قم السلوم : 
0 وهذا القسم أغلب.فروعه مد الطب والطاليات الذين برغبون فى الحصول عل 
شبادة الدراسة الثانوية ٠‏ وأم هذ الفروع : 
0 وغ الصيده : للراغبين فى العمل بالصيدلات . 
(ن). قرع الكيميا. : للراغبينق التخصص بالكيمياءالمْناعيةالعملقالمصانع . 


قسم الصناعة : 


( 68 فرح الحندسة ؛ تمل المندسةالحياريقو هندب ةالمباتىو الهندسةالمدنيةالل. 

'(ب) فرع الكبرباء : ويششمل كل ما يتعلق بالكبرياء من رادهو ء تليفزيون » 
لاسلكىء: إدارة الما كيناتواحركات الكبربائية .. الج. 

(ح) فرع الميكانيكا : السيارات . ماكيئات الديزل .. الخ. 

(.) فرع التجارة : ثمارة الآثات .. الح. 


كن" 
# اسلم المدرسية الحدئة : 


ويلتحق.بذه المدرسة كلمن لميستطع اللحاق بالمدرسة النظرية أو المدرسة الفئية . 
أو يمعنى أصحكل المتخلفين من التلاميذ الذين لم يؤهلهم استعدادم العقل المواصلة 
الدراسة . . ولذا لإيزال الشعور قوياً بين الآباء بأن هذه المدرسة أقل مازلة من 
غيرها . وقد فكر حزب الهال عندما كان فى السك أن يحد حلا لذه المشكلة فأهشأً 
توعا جديدآ من المدارس أطلق عليه اسم المدرسة الجامعة .طءة ع7اتقمعطء »مده 
تضم الثلاثة أنواع من المدارس الثائرية حتى لايشعر التلاميذ بغضاضة فى وجودم فى 
؟ مدارس متفرقة وحق يسبل وجبههم وا تتقالم من نوع إلى آخر حسب استعدادهم 
وقد أنثىء من هذه المدارس حتى الان حوالى ٠‏ مدرسة على سبي التجرية , وحزب 
الحافظين الموجود الآن فى الحم لايشجع إنقاء هذا التوع من المدارس كا أن أغلب 
دجال الربية لايمياون إليه لآن عدد التلاميذ يبلغ فىكل مدرمة من هذه المدارس 
حوالى 2١6٠.١‏ وعل أية حال قبى لازالت فى دور التجرية . 


على أن هذه المشكلة قد بدأت تخف حدتها بعد أن نمحت المدارس الثانوية 
الحديئة فى تحقيق الأهداف التى أندئت من أجلبا . . فبى تتجه إلى تنكوين المواطن 
النى أعد إعداد! سلبا للحياة إعدادا يشمل تثقيفه الثقافة العلبية الى يحتاجبا أى. 
مواطن 5 يشمل نوجيهه توجما فنيا متتجا . 


ولهذا مدأ الآباء بزدادون ثقة بها خصوصا بعد مالمسوا ماوصلت اليه من تناج 
وبعد ماأحسوا أن طلاب هذه المدارس يعطون الفرص للاثتقال إلى المدرسة النظرية 
5 يعطون الفرص للانتقال إلى المدرسة الفنية » 
العمد التى يرتكر عليا التعلم الأن فيائملوا . ' 

وهذه المدارس يلتحق بها الطالب من سن ١ ١‏ سئة ويقضى مها » سئوات .درس 
فى الستين الآوليتين دراسة عامة تشمل الموادالأتية (رياضة . علوم . لغة ايجليزءة . 


مواد اجتاعية 3 ترسسة رياضية) 


1 

وف السننين الثالثة والرابعة الطالب أن يتخصص أحد الشعب الآتية والدراسة 
أعليها عبلية : 

: الشعية الرداعية‎ )١١( 

و درس الطالب : الالا تالزراعية وطريقة صنعباوإصلاحبا . تربية الدواجن. 
جفظ الفوا كه . فلاحة اليساتين . “ريية النحل . منتجات الآلبان .. الح. 


وندرس الطالبة : الصناءات الزراعية الختلفة , ربيية الدواجن . تنسيق 
الحدائق والأآزهار. 


ودرس الطالب : الطباعة , الآلات الكاتبة . الاختزال. الكير باء. المعادن . 
وهرس الطالية . التدبير المتزلى . الخباطة ٠‏ التطريز . الهليى . ريض ٠‏ 
رعاية الطفل . الال الكاتبة .., الح . 


(ك) الرسم والأشغال : 


وزيدرس فيا : الرسم . أشغال النجارة . أشفال السلال . الحرف اليسدوية 
الختلفة . وتنتهى الدراسة بعد السئة الرابعة دون أى شبادة حامة ليخرج التلبيذ لل 
الحياة العملية . 


نابعاً ب تملم الراشدين 


هذه هى المرحاة الثالثة من ماحل التعليم وض المسماة دده تاعد3 وقد 
اهتم قائون سنةع ١44‏ .هذه المرحلة اهتاما يالغاء فأعطى الحق لكل من أتم تعليمه حق 
1 أن يكل دراسته وحصل عل ماحتاجه من ثقافة فيحياتة العملية . وقدأدرك 
رجأل الصناعة والتجارة أعمية هذه المرحأة » فعمدت الكثير من الشركات والميئات 
إلى تنظم دراسياتٍ لموظقميا لاازيادة #لبرييهم الى بل لإشباع موانات جؤلاء 
الموظفين وزيادة باهم العامة , م عبد أعاب المصانع على تزويد المدارس الفنية 
بالكثير من العدد والالات لتدريب الطلاب عليها للبستطيع هذه المصانع الاستفادة 


لان 
خيرتهم بعد تخرجيم ولحذا نيحد العلاقة وثيقة بين المدارس الفئية وأصماب المصانع 
والشركات » وأغلب بجالس إدارات هذه المدارس من أححاب المصانح . 


والمدارس الفنية كأ قدمنا تستقبل الطلبة من جميع الأعمار وتشتغل ليلا ونهارا 
حسب ظروف الطلبة فنهم من هو منتظم فى دراسة نهارية كاملة ومنهم من يحضر يوما 
واحداكل أسبوع ومنهم من بحضر فى المساء .. زهكذ! ولذلك تجد أغلب ذه 
المدارس نحتوى على أعداذ يأ لة فن الطلبة ؛ فكلية هه+728 اناو ثلا ساحو الى 
: . #طأ لب منهج خو الى +. ه فن البلاد الشرقية وحدها. 

والمثاطق التعليغية تقوم بذور هام فى سبيل تعلم الرأش ذبن فنى كل قري نيحد 
فصولا مسائية لنعليم الموسيق أو الرسم أوالتدبير المذلى أوالاريكو أوقيافة السيارات 
الح ... فبعجره أن متهم أ كثر من ,م أشخاض فى أيه فرية لطلب قت فصل يتعلون 
فيه أى مادة أؤميئة تصبم الملطقة مكلفة بفتحه , و شل المدارسوالمعياخء الأأندرة 
والوحدات الجمغة وغيرفا لحذا الغرض وإذا قل عذذ من يطلبون قنخ الففل عن .م 
قافت المنطقة (تيسديى تقلبع إلى أفرب قرية جا اللصول الى لوم ينغنم هايزيدوثه . 


( ثامنأ ) المدارس الخاصة #ادمطة تنوم 


وفى ما تطلق علها مدارس الشواذ 
-١‏ ضعاف العقول تقسعءمعطنة «بللهدمتهع ه180 


؟ ‏ ضعاف الصحة»>» صعخقلنطه عأهوتاء2 «م: عادمطةة عنط صعم0 


+ الشواذ جاتنا لعامجت0 
و متحرق السليرك 12121111 
مه الصأ يون بالصرع نا 


د الصم 2 


بإ عد العمى سنا 


كم 
١‏ مدارس ضعاف العقول : 
ودناعن هقه اللنارض مقرنكن من أقنن الدارس يق عار هيا : 


[عتععة] طء5 14ع023ه5 (3) 
.[ععنامه طعمدةة] .طء5 لداءعم5 دمخعهم 0 (6) 


6 يقبل فى هذه المدارس الأطفال غير العاديين ين ألذين يبدى علهم توح من 
الشذوذ فى تصرفاتهم فى المدارس الإبتدائية العادية » ومختار هؤلاء الأطفال بعناية 
فعلدما بين المدرس ف المدرسة الإبتدائ ئسة العادية أن أحد تلاميذه قد أمضى سنتين 
أو ثلاثة ولم يبد عليه أى تقده فى القراءة أو الكتاية وق الغالب يكون هذا 39 
شاذا فى سلوكة . . فى هذه الحالة يقوم المدرسن بكتابة تقرير سرى إلى « أخصا 
عل التنفسء بالمنطقة » وأغلبالمناطق. اتعليمية وجد يبا هذا الأخصاكى. فعئدما 0 
هذا التقرير يقوم فى الخال بفحص هذا التاميذ فى العيادة النفسية مع [خواء سفن 
اختبارات الذكاء عليه فاذا تبين له أن هذا الطفل ذكأؤه عادى وأن سيب هذه 
التصرفات ظروف خياصة أو مرض طاركىء بمكن علاجه 6 باشر الاخصاق هذا 
العلاج مع وجود التلميد فى مدرسته . : أما إذا حي أن مشكلته مشكلة تأخر عقل 
ى أت هتوسط ذكاته يقع بين ( .هكم ٠١‏ ) يقرر فى الخال إرساله' إلى 
مدرسة ضعاف العقول . ( وإذا ظهر أنه أقل من .ه فرؤلاء محالون إلى عيادات 
طبية خاصة ) . 


(ن) أغلب هذه المدارس داخلية ويقضى فبا الطفل من سن 4ه إلىسن ١سئة‏ . 

(ح) هذه المدارس باجان والتلبيذ فا يتكلف حوالى .ام جديه ف السئة . 

(و ) متوسط عدد التلاميذ فى كل مدرسة .٠.٠.‏ 

(2) تهدف المدرسة إلى إعداد هؤلا. التلاميد الحياة<تى يستطيعوا أن يكسيوا 
قوهم ببدم بعد خروجهم من المدرسة . 

(و) الدراسة أغلبا عملية تخالبا وقت قلبل لتعل القراءة والكتاءةومبادىء 


الحساب» ففى الصباح يخرج التلاميذ مع مدرسهم (والفصل لا يزيد عن ١‏ تلميذاً ) 
إلى مزرعة المدرسة وملاعبا قيقومون نحرث الارض وزراعتها وإطعام الدواجن 
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وفى خلال ذلك يصئعون بعض الأعمال اليدوية أم يعودون إلى قصلم لمناقشتهم 
فما قاموأ به يتخلل ذلك ١‏ كتنساب خبرات ف القراءة والكتاية والحساب . 
(ع) تفق المدرسة مع أصحاب المزارع والجراجات الجاورة لتشغيل تلاسيذها 
عندم أيام السبت من كل أسبوع على أن يعطوم نظير ذلك أجرا مناسيا . 
(ط ) قد يظبر بعض التلاميذ تقدما محسوساً بعد قضائهم ستتين أو أ كثر فى هذه 
المدرسة فينقلون إلى المدرسة العادية بعد أخد رأى الإخصاق . 
) بجحت هذه المدارس نجاحاً لاحد له وقد تبين من الإحصاء الأآخير الذى 
قامت به وزادة التربية فى [نجليرا أن حوالى مبرير: من تخرجوا من هذه المدارس 
جحو فيحياتهم العملية كواطنين صا حينءو بد.هى أنه لولا هذه الدراسةل صب أمثال 
هؤلاء التلاميذ عالة على الدولة ومن ناحية أخرى أدى بهم شذوذم إلى الإجرام . 
ب ضعاف الصحة أو المرهقون : 
زرنا من هذه المدارس : 


عم مقع تلسقظ بللمقعتووطط 0ت عتقعتاء12 +20 همومع) «رزماد (3) 
[10101137] 
[تعغ]5ق6 طع م3 طع5 ععتلف وعم0 للء«ومستدت (5) 


وتنم هذه المدارس الأطفال المصابون بأزمات صدرية أو ضعف فق القلب أو 
نقص غير طبيعى فى الوزن أو أمراض ناشئة عن سوء التغذية . . ال . 

)١(‏ أغلب مدارس هذا التوع مدارس هواء طلق » معنى أن الدراسة أغلها 
خارج جدرآن الفصول طاما كان الجى مساعدا عل ذلك . 

(ن) متوسط المدة الى يقضها التلبيذ فى مثل هذه المدرسة حوالى م١‏ شبراً . . 
وفى الحالات المزمئة تطول مدة يقائه أ كثر من ذلك . 


/م 
(نع) تقوم القدرسة بإحطاء تلاميذها و وجبات فواليوموهى مدارس قير داخلية ‏ 
(4) تبدأ الدراسة فى الغالب الساعة .مه صباحا ونسير كالآق : 
ىل وصول أتلاميذ والصلاة 
تئاول الافطار المكون من لبن . كا كاو » خبز وز ددومن . بسض. 
من ١ ١‏ [ى ١9‏ أشاط دراسى . 
2001 غنذاء [ ويشرف الطييب على اختيار المواد الكافية المتتوعة 
اللازمة لنذائهم | 
ه4١‏ راسة أجبازية [ وا مدارش معدة بالسراير الكاقية ] 
كل لله ؛ م شاط درابى ْ 
| تا ىكافل 
4 (فتراف. 
(ه) #وجد مربية خاضة للاشراف على حمام ألتلاميذ حيث يازم أن يستحم كل, 
(و) :وجد مرضة للعلاج الطى تحت اشراف طبيب المدنرنة . 
(ذ) يكشف هل التلاميذ » مراث ف السئة كشفاً طبياً كافلآ » ومن تبين أند 
شق يعود إلى مدرسته الأصلية . 


م مدارس الأطفال ذوى المذوذ الاق : 

وقد زرنا منبأ مدرسة فى مانفسر فى .ك5 5761 ماقم ءصو,1 

وتقبل هذه المدارس الأطفال ذوى الشذوذ الئاق مبما بلخ من شذوذ هذه 
الأجسام وتشوهها . . وتعمل على أن يستفاد يأىجزء من هذا الجسم المشوه ليؤدى 


خدمة قد لاتتفح و لسكنها كافيةلأن تشعر صاحبه ب نسائيته . وقد خضر نا -حفلة أقامبا 
تلاميذ وتلسيذات هذه المدرسة ء فعجبنا إلى أنى عحد بلغت المثاية بأمثال هؤلاء 
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المشوهنء. فبالرغم مايلغته حالات هذا التشوه فقد استطاعوا القيام يبعض العثيليات. 

الرائعة والظبور أمام اجتمع بشجاعة وروح معنوية عالية كاننها أبلخ الاثر نفوس. 
جمبيع من شاهد هذه الحفلة التى كانت من أنحم الحفلات المدرسية . 


ع مدارس متحرق السلوك : 

وهؤلاء فى الغالب يكونون من بيئات متخلفة لها ظروف خاصة كأن يكو 
الوالدين على خلاف» أوحالة المأزل سيئة أو أحد الوالدين شاذ السلوك: أوأن التلميذ. 
ققد والديه فل يحدمن يرعاه الرعاية الكافية .. الح . ولتلك تجد لكل طفل ملفاً حوى. 
تاريخه و تاريخ أسرته وذلك للتعرف عل العوامل التى أدت إسالته لمكن الاسترشاد 
بها فى علاجه » ويشرف على هؤلاء الأطفال أطباء وسسكوأوجيين وهيئة تدريس. 
قدبرة »وهذه المدارس كلبا داخلة . 


هج . مددارس المصابين بالصنرع : 
وق تشبه مدأرسضعاف الصحة إلى حدكبير مع تعد يلىخطة الدراسة والاشياف. 
. فنك مدارس الصم والبسم : 


تمتاز هذه المدارس بإمكا نياتهاء فلكل تلسيذ جبازه الخاص الذى يساعده ع ىالسمع, 
جباز آخمر له موجات خاصة تعين على الفهم و الشكلم .. والمدأرش بزورها اخصائيون 
فى أمراض الآذن والحدجرة الكشف غل التلاميذ من وقت لآخر والاثراف غل. 
هلاجيم والتعاون مغ مدرسيم فى توجيه تعليميم . 


* ب مدارس الحمي : 


وه مدارس لا تختلف كثيراً عن هذا ألنوع من المدارس الموجودة يبلادنا . 
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( تاسعا ) المدارس الحرة .طهة عناضدم 


زرنا من هذه المدارس - 


لل داتمغاعسصتة م12 (0) ه135" ععع0011 وللع1 (3) 
عع0011) دمانهة (ع) 


تعتير المدارس الحرة فى اتجلترا فى جمرعبا أفضل بكثير من المدارس الى شرف 
-علها السلطات أنحلية » فبى تقدم لتلاميذها تربية ذات قيمة بكل ما نحمله كلة بريبة 
من معان . 


وهذه المدارس تلمع باستقلال تام فى إدارة شؤوئبا وهذآأ الاستقلال يعطى 
المدرسة خير فرصة للعمل والتهدم والنطور فى' النظام 3 يتاسب يوثنأ وظرو قبا 
الخاصة وهذا ينيسح لا أن تكون جماعة حية ثامية . . تتجدد على الدوام على أساس 
تقالندها الخاصة بها . . والناظرى هذه المدرسة هو الذى يقوم باختيار هيئة 
التدريس وهو دائما .راعى فى اختيارمم أسحاب الكفايات المتازة لافى التواحى 
العلبية فقط بل فى [اتواحى الاجتّاعية والرياضية » ولذلك كان مستوى المدرسينفى 
هذه المدارس أعل من مستوى مدارس الدولة . 


وهنا كثيرون من الانجليز يعترضون على يقأء هذه المدارس لانها غيرد ءقراطية 
فبى تنقاضى مصاريف يأهظة تصل إلى حو الى . . ؛ جنيه فى السئة » و شبهى أنطبقة 
خاصة من الشعب هى التى تستطييع إلحاق أبنائما هذه المدارس وه ذا ما يناق 
الدممقراطية . 


حقمقة توجد عدد من التلاميذ دشكفل المناطق التعليمية بدفع مصرو فاتهم ف 
هذه المدارس ولكن هؤلاء يعتيرون قليلين . 

وبذه المناسبة أذكر أن المدارس الحرة فى مقاطعة مانفسير تأخذ حوالى ه ره 
من الأوائل من ترتيب التاجحين فى امتحأن القبول للسدارس النظرية بايجان على 


1١ 
حساببا .. والمنطقة التعليمية قدفع الحوالى هب,: من الذين يلونهم فىالثرتيبمصاريفيم‎ 
. ٠ فى هذه المدارس الحرة . وال هبز الذين يلون ذلك لهم مصروفات عخفضة‎ 
. والنقيجة الى لامختلف قبا أحد أن من هذه المدارس مايعد مفشرة للتعلم فى انجلترا‎ 
فاذا نظرت إلى مدرسة مثل 0011686 بإلاع1 وف ليست فى مرتية إتون مشلا‎ 
: لأدهشك ما ما من استعدادات أذكر مها‎ 


(() المدرسة مساحتها هب فدانا وما جميسع أنواع الملاعب وعدد تلاميدها 
٠؟‏ فقط . 


(ب) ما من الحوايات مالا يمكن حصره . فبا قسم كامل للطيران والندريب 
عليه .. وقنم للبحرية وآخر للبيكانيكاء من سيارات لتعلم القيادة مع معرفة أجزاء 
السيارة وطريقة إصلاحبا . ثمقسم للتجارة ثم الحدادة .. وقسم كامل للكبر بأء يجميع 
ما تحتويه . . ثم الرماية . . “ربية الدواجن . . طباعة . . موسيق . 


(<ح) الفصل لا يزيد عن وم طالبا وى السئة السادسة مقسم إلى شموعات كل 
تموعة بم طلبة . 


أما مدرسة «هؤعصناعة8 فناظرها متحرر إلى أبعد حد .. فبو يؤمن بأن 
المدرسة يحب أن تكون شيبة بالحياة فيجب أن حا التلاميذ فى المدرسة كا حيون فى 
بيوتهم .. وعلى هذا فبو لا يفصل الطلبة عن الطالبات فى القسم الداخلى فبم يعيشون 
معا فى غرف متجاورة يأكون معا ويذا كرون معا ء وهو يذهب إلى أبعد من هذا 
فيسمم الطلبة والطالبات بالأزول معا فى حمام السباحة . 


وهو يكون من جمييع طلبة وطاليات المدرسة مجلس إدارة لما اقش شؤوتها 
ويشترك فى وضع منامجها وخططبا وأنظمتها . 


وزارة الربية والتعلء 
كت الما ا 
مقترعرات 
بشا'ن مأييع عند وضع أسثلة الامتحاثات 


١‏ تكون الأسئلة حيث لايفلح فىالإجاءة عنها من يعتمدعل الملخصاتالجاهرة 

وذلك لآن للملخصات الجاهزة عيوباً وأضراراً ما : 

)1١(‏ أتما بطبيعتها .ناقصة لخاوها من التفاصيل - قلا تعطى ضودة كآملة 
صادقة النوضوع : 

(ب) أتها توجه التعليم وجبة آلية وتصرف التلامين عن المدرسة وعن الاطلاج 
والدرس العميق القائم على الفبم وتشجع على الاستظبار فلا تتحقق بذلك أغراض 
البيج ذلا أغراضن التعل فى هذه الخرحلة . 

(ح) أنها تمثل وجهة نظر واضع الملخص فلا تبين وجبة نظر التلبيذ الممتحن, 
ولا مقدار فبمه للمادة وهضفه إباها وقدرته عيلى اسقخداميا . 

فإذا كان.هناك سؤرال يقكون من جرءبن ( هن المادة ) أعحدهها عمكن أن يعتهد 
غلى الحفظ ( أو الملخصات ) والآخر يعتمد غلى التطبيق قيجب أنه يكور نصيب 
الجوء الأول من الدرجات صضغيراً ونصيب الجرء الثاى كبيراً . 

”؟ ‏ يحب أن تختير الآسثئلة مقدرة التلميذ على الفبم وعلى التفكير وذلك بأن 
تعتحد عل التعليللات والتطبيقات والاوازنات والتبؤاتمعالعثيل والتوضيمم بالآمثلة 
أو بالرسم والتعبير الحر المنهل بدلا من جرد الذ كر والسرد . 

أمثلة من الامتحا نات العامة يظبر فنها الاتجاه السليم : 


مثال : د عهد إليك بوضع بر ناج للاذاعة لركن الريف فا ال موضوعات الى 
تدخلينها فى هذا البرناج مع التعليل بإيحاز لكل موضوع . طبق رأيك بكتابة برنايج 
إذاعى ريق يستغرق ساعة ونصف ساعة . 
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( منورقة امجتمع المصري بدبلوم مدلرس الجلياج الخامة سنة مو؟١‏ ) . 

مثال م : رازن بي أراضي الدلتا الواقية شمال خط عرض طنطا والأياضي . 
الواقجة جيو يمه مبيناً أثْر ذلك في عمل السكان وتوزيعهم » . 

( من ورقة الجغرافيا ‏ كفاءة المعيين سبة م40١‏ ) . 

مكالم : ١‏ تتطلب اللحياة في الماء توافر صفات خاصة فى الحيوان ‏ إشرح 
ذلك موضجا طرق الحركة والتنفس ق الأسماك والثدبيات المائية» . 

( من ورقة عل الآحباء لشعبة العلوم توجيهى دور ثان ممنة و10 ) . 

»» ب براعى فى الآسئلة أن تكون شاملة على قدر الإمكان لموضوات اليج . 

وذإك لآن عدم توفر هذا الشرط ف الأسملة ,زد من فرص الئجاح أو الرسوب 
يعامل الصدقة (الحظ) ‏ كا أن شمول الأمئلة لموضوءات اليج يكون أكثر ملاءمة 
لإظبار الفروق الفردية الكثيرة بين التلاميذ ومستوياتهم امختلفة . 

وما يساعد على توفر هذا الشرط زيادة عدد الأسثلة أوفروعبا ٠وقبا‏ يل أمثلة 
يظبر فبا عدم توق هذا الشرط . 

فنى أحد امتسا فات القسم الخاص فى الرياضة (التحليل الرياضى ) جاءت مسا لنان 
فى الداائرة ومسألة واحدة فى الخط المستقيم مع أن نحو ثلث المقرر عن الخط المستقيم . 

وفي أجد امتحا'ات الكيسساء القسم الخاص جاء سؤالان فى موضوع واحد وهو 
تعين الوزن اللرى . 

وى أحد امتحا نات اللغة الانجليزية القسم الخاص جاوت الاسئلة عن القطع الختارة 
(70138اع516) منصبة كلبأ على قطعة واحدة من ال7 قطعة المقررة بدلا من عدة 
أسئلة صغيرة من عدة قطع .كا أغفل الجرء الخاص بالشمر فل يوضع فيه أى سال 
مما قد يترتب عليه [عمال المدرسين لموضوءات الشعر فى الأعوام التالية . 

وفى أحدامتدا'نايهالشبادة الإهدادءتق مادة الحساب والجير جاءت ثلاثالمسائل 
عن الجبر ( بمرة ىه ) على موضوعات الأقواس . 

ع - يبراع أن تككون الأميئلة السرلة نقلبلة و الأمبتلةالصعية كذزك ليلق أن يكون 
غالبية الآسببّلة فى مستوي ما تتوقجه من اإطالب المتوسبط . 

وذلك لك بز الامتجان بين مستو ءات التلإميل الختلفة فيميز ببنابضعيف و الوسبط 

والقوى . ويكون من الآفضل لو أمكنوضع الأسئلة السبلة فى أولالامتحان لتشجيع 
التلاميذو ال سئلة الصعبة الى لايتوقع أنبحاها إلاعددقليلمن النلاميذفى آخرورقةالآسئلة 

وبراعى أن تكون درجات الصعوبة والسهولة فى مستوى التلاميذ . 


:1 
: فلةداعى لاستمال كلسة مثل ١‏ مراغماً » وقد وردت من غير :شكيل علاوة على 
على عدم مألوقيتها وكان ذلك فى أحد امتحانات اللغة العر ببة للتوجهية . 

كذلك جاء ق أحد امتحانات اللغة الفرنسية للقسم الخاص فى الإنشاء وى نفس 
الورقة ثلاث موضوعات منها الموضوءان الأتيان : 

(1) صف شعورك نحو مرا كب الشمس بعد كشفبا عند تاعدة الهرم الأ كبر . 

(س) صف شعور كت والطيارينالفدا ئيينالذءن يقومون يتتجريب الطائرات الحديئة: 

هذان الموضوعان فمستوى عالجد أو لايتفقان مع حصو لتلاميذالمر-لة الثا نوية. 

م - يكون هناك مجال للاختيار حيث لامحصر التلبيذ فى نوع معينمن الاسئلة . 

محسن ألا يكون هناك اختيار فى امتتحانات بعض المواد كالرياضيات وذلك لآن 
درجة الصعوية أو السبولة قبا لاتقبين غالب إلا بعد قطع مرحلة فى حاولة الإجابة . 
وهذا ينطبق بنوع خأص على ماين الحندسة فالاختيار قبا من شأنه أن يضر اللميذ 
وأن بمنع من صمة تقدير مستواه . ١‏ 

أما فى المواد الأخرى فإن مجال الاختيار فى الامتحان يعطى التاليذ فرصة ليبين 
قبا مقدار نحصيله واستيعابه وفهمه للدوضوءات الى بميل اها أكثر من غيرها . 
قن المثال الوارد عن امتحان اللغة الفرنسية فى البند السابق يطالب التلبيذ فى 
موضوعى الإنشاء بوصف شعوره نحو مرا كب الشمس فى الآول ونحو الطيارين 
الغدائيين فى الثانى » وذلك يصبح مرغياً على الإجابة عن موضوح واد وهو 
الثالث الذى كان فى مستوى التلاميدذ . ْ ار 

5 سد لا بيدا فى وضع الأسثئلة إلا بعد دراسة أغراض اليج وتوجباته وذلك 
لضمان ير ادها ين ة ث شير مدى يو ق الأغراض ا مقصودة من تلك المنا هج والتوجهات.. 

وازيادة | التأ كد يحب أن تراجع الآسئلة فى ضوء هذه الأغراض بعد الانتهاء من 
وضعبا فى صتتها المبدئية 1 

ف أحد امتحانات الشبادة الإعدادية للغة الانجليزية جاءت: موضوعات الإنقاء 
مانتو ود مباشرة من الكتاب المقرر والشائعة ملخصاته بين المدرسين والتلامين ‏ 
وكان الأفضل أن تكو نال موذوعات جد يدة حت تكو نم قياس ا صادتا لقدرةالتلبيذعل التعبير 

وق أحد امتحا ات الشبادة الإعدادية لأدةالجغرافنا جاءت ثلانة أسثلة من خقسة ٠‏ 
وى (دثم ٠‏ »4 ءه ) عن بلاد غير مصر و «دون أى تعرض للعلاقات بينها وبين 
مصر ناألرت حم من أن نبب .هد فصر اجة[لىدراسةمصرو علاقاتها با لعالم الخارجىرهىكلاق: 
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سوال م ما أسا ب قيام الصتاعة فى سبل باود.ا . أذ كر الصناءاتالهامة التى قامت. 
به وما كر [تناججها - وضح على خريطة لهذا السبل المرا كزالصناعية الثى تذ كرها . 
سؤال ؛ أذكر الصفات المئانية للزنوج والمئود الحر » ثم وازن بين حياة. 
كل منبما من حدث الغذاء والملبس والمسكن . 
سؤال ه - أكتب مذكرات متتصرة عن أربعة فقط ما يأ : 
(1) ساحل الريفييا. (ب)أكرانيا . (<) أسياب البراكين. 
(ى ) حوض ثبر الا"مازون (ه) قناة بها . 
/؛ ‏ ألا تتطلب الأآسئلة إجابات مختلف المصححون فى تقديرها اختلانا كبيراً . 
فنى أحد امتتحانات الشبادة الاعدادية فى اللغة العر ببة سؤال محتوى على ثلاثة 
أبيات من الشعر مطاوب شرحبا مع بيان أجملبا فى رأى التلميذ . 
والرأى فى اجمال ختلف فيه المصحم كا يختلف فيه التلبيذ . والآفضل أن يطلب 
من التلبيذ شرح و إبراز تواحى الخال . 
م تخلو الاسئلة من اللبس ومن الغموض ومن الآلفاز ‏ 
فى أحد امتحانات الشبادة الإعدادية فى اللغة العربية بوجد السؤال الأتى : 
د مقخرة » 
- هات من هذه الكلمة فعلا مجرداً واستعماه فى جملة مفيدة . 
م« زد فيه حرفا واستعمله فى جملة مفيدة . 
م بين الفرق بين الفعلين فى المحنى . 
أن يكون «الاسئلة ماختير مدى إلام الطالب بالحوادث الجارية حوله 
و 6 ضوءات الدراسة بالحياة والو اقع . 
وبراعى أن تكون همذه الموضوعات فى مستوى الطالب ومن واقع الحياة 
فى بيشه مثل : 
١‏ - كارثة السيول فى قنا وكيف بمكن تلافيها ( منطقة قنا) . 
9 أسبوع التسليم + السد العالى ومستقيل مصر الصناعى . 
الوحداتالجمعة ه ‏ معونةالشتاء + عيد العم ٠‏ الزلزال 


٠٠‏ براعى فى الزمن أن يكون متكافتا مع قدرة الطالب المتوسط ( نحسب 
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تقدير نا 4) سف يتمكى فيحدوهه من أن يجيب عن جبع أجزائه المببلة والمتوسيطة 

وقد اوجظ يالفعلى فى أحمد امتحانات المر للتوجيبى أن الأمبمة كاني تمتاج 
في جلها لآ كج من الرمن الجديد لما . 

١‏ - لايحوز أن تمتوى الآسئلة أموراً يتصب منها تضليل الطأ لب عن الور 
الكألو قة . [تمنع ال معد (الحيل) ] 

ققد عود أحد المدرسين تلامي ذه على اتجاه خاص في تسمية المربع بالمروف 
إب حورو ثم ذكر فى أحد الاسئّلة عند الامتحان المربع | بووح فوقع التلاميذ فى 
الخطأ وادتبكوا فى الإجاءة . 

؟ - أن تكون الاسثئلة مورعة قدر الإمكان على أجزاء الهج حيث لاتتركز 
الاسئلة حول يعض الأنجزاء دون غيرها . 

ويلاحظ أن تجانس التوزيع يختلف عن الشمول الوارد فى البند (م) . 

ف امتحان الكيمماء التوجبى فى أحد الأعو ام سؤالانص سين الوزن الذرى. 

وفى امتحان الطبيعة التو جبى فى أحد العو ام سؤالآن على جهاز واحد «جول» . 

و بحسن الا يتعادعن الأأسئلة المكونة من عدة أجو زاءوالذى تتطلب الإجابة 
عن المتأخر منباصعة الإجاية عن الأجواء الى قبليا , إذ أن الخطأ فى الاجراء الاولى 
سيترتب عليه الخطأ فى الأجراء التالية . 

فق أحد أميحا نا تالشبادةالإعدادية يوجد السؤال الى فى قواعد اللغة العربمة: 

ددأى» 


١‏ جب هات المضبارع بن هذا الفعل ‏ ثم جاطب به فيجمللة مفيدة المفردة 
المؤئثة مرة ومثناها مرة أخري , 
م ب أدخل عليه ول » فى الجلة الإولى و + سوف . فى الباق الثانية . 
م ل بين أثر هذين الحرفين فيه . 
ع - إذا أخذ ناف الاعتيار الاتجاها ت السابقة كلبا كانت للاسئلة الامتحا نات العامة 
وظيفة تردوية هامة إلى جانب أنهاوسيلة لاختبار التلاميذ فبى توجه المعابين إلى طرق 


فى التدريس وتوجه التلاميذ إلى طرق ف الدراسة . ومن هذا تضم خطورة الدور 
الذى تقوم به هذه الامتحا نأت وأهمية معاللة هذه المسألة بيدقة وعنانة . 
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0 


3 


السئة الثامئة عابو >465و١(‏ العدد الرا بع ' 


خداع النفس 
للدكتور عبد العزيز القوصى 
المستشار الفنى لوزارة التر بية والتعلم 


٠‏ الحياة النئفسية لحا أعاجيبا . وأعاجدبا هذه أكثر روعة من أعاجيب أى لون 
من ألوان الحياة الأخرى . ولعل أعِب ما فى هذه الأعاجيب أثنا 'راها واضة 
إلا أنفسنا ؛ فنراها فى غير نا جلية فى غير حاجة إلى برهان » ولا 'راها فى أنفسنا 
بالرغم من وضوحباء ولهذا يقول الناس عنى [نىقاس لكنى أقول إننى حازم فقط» 
أو يقول الناس عنى إننى مخيل ولكبنى أقول إننى أحب الحرص ء أو يقول الناس 
عق إننى مسرف ولكنى أسبى هذا كرما . وقد يقول عنى قائل إنتى متهور أهوج 
.ولكتى قد أسبى هذا جرأة وشجاعة . وهكذا! نجد أن الإنسان قد اخترع فى لغته 
ها يسمح له بتمونه نفسه حى يدفع عنها المجوم ؛ فإن قيل إنه منزمت قال إن هذا 
نظام » وإن قبل إنه قوضى قال إن هذه حرية » وإن قيل إنه ماجن قال إن هذا 
.مرح:. وعكذا تحد اللغة عند أى أمة غنية بأمثال هذه المتناظرات اج ال 


أحما نا فى يجحادلات الئاس وعحاوراتهم ومشاجرا”هم . 


وإذا عدا الفحن انهل الثن شدئ سه زيما أو الخريض الدى: يسمه 
الناس مخيلا فقد نيحد أن تقديره صحيح ولكن على أى حال يوجد فى اللغة ما يسمح 
أله يال حرؤب من أى اتهام أو الدفاع ضد أى جوم سواء أكان هذا الدفاع بالحق 
:'أم بالياطل . 

وتخدع المرء ء نفسه يالرخ من نفسه » وهو لا يقصد أن مدع نفسه أو يخدع 
:من حوله ولكن هذه سئة الاتزان النفسى . مثال ذلك . هب أن هناك أمرأة دميمة 
قبيحة الوجه . براها كل إنسان على أنها دميمة . وقد براها أقارمها على أنما ( ليست 


0 
مسرفة فى الدمامة ) وترى نفسها على أنها عادية ( على الأقل ) ولكن يصفها أهلبا 
عادة بأن دمبا خفيف وقد تنمى فى تفسبا لياقة اللسان وبراعة الدكتة ما يحعابا 
تجاجم الغير بشكتها اللاذعة أو تستولى على امجالس بكلامبا » ولذلك فإنها تصبح ف, 
نظ تفسبا أو نظ أهلبا ( دميمة ) لكنها دمها خفيف أو ( دميمة ) لكن ماهرة, 
أو (دميمة) لكن مسلية . أو أنها لا تذكر الدمامة ولكتها تسأل : ما معنىافال؟1 

امال يزول وتبق المبادة وتيق الأخلاق ويبق العم . 
والسر فى هذا الاتجاه النفسى هو ما ذكرناه عن الاتزان التفسى » قلمرأة الدميمة 
يستحيل علها أن تعيش بفكرة أتبا دميمة فلا بد أن تقشع نفسبا وتقئع عن حولها 
بأن دمبأ خفيف أو أتها ذكية أو ماهرة حتى تعيد إلى نفسها الاتزان النى يحعاب 
قادرة على تحمل الحياة . 
ومن أساليب خداع النفس القاس الأعذار لما يصدر عنا من أعمال أو أقوال ‏ 
والأعذار نلتمسبا أمام غير نا وأمام أتفسنا . فثلا أنا خملى ردى. ٠‏ ولكننى قد 
أقول : أنا خط ردىء لآن القرردىء أو لآن المير ردىء أو لآن الورق ردىء 
أو لآن الإضاءة سيئة أو لآن المقعد غير مرييح أو لآن ( عي متعبة ) أو لآن صمى 
فى حالة غير جدة ؛ أو لآن والدى كان خطه رديئًا أو لآن مدرمى! لخطلم محسنوا 
تعليمى. والمهم فى هذا كله ألا أنسب لنفسى ؤذاتها صفةرديئةفيذ! مالا بتحمله [نسان. 
واذكر فى دراسى بعض الحالات أن جاءتتى -الة ولد كان قليل الإثتفات إل 
دروسه كثير اللعب وله مساوىء كثيرة , فعئدماالتقيت والده وقص عل قصة الولد 
وما حيط به أشار إلى أن الولد يشبه أخواله فى خلقه والمهم فى هذا أنه يشبه جانب. 
الأم ولا يشبه جانبه هو ء المهم أن يبعد الشبة عن نفسه وويلصقبا بغيره . والمساًلة 
هنا بالطيع ليست تجرد [بعاد عن النفس وإلصاق بالقير وإنما مى جوم على الشير 
و[تهام له لآسياب لاندخل الآن فى تفاصيلبا . ومن الشائع فى دراسة الحالات أن. 
مم الزروج زوجته أو أقارما وتم الزوجة زوجبا أو أقاريه . 
وهذا واضم فى دراسة حالات الغياء الديد فإذا اقتنعت الأم بغباء [بنها 
( وهذا ليس بالامى السول)فإن غباوته راجعة إل غباوة عمهأو غاله أو جده , كذاك. 
الحالق الاب انه منالسبل عليه أن ينب عن مشعجب من جانب الام يضععزيه ضومه . 
وعل ذكر الغباء الشديد نحضرق بعض ذ كر بات عن بعض الالات رسب الولده 
فى دروسه سئة بسد الأخرى ويوجه الوالد إلى الإين شيئاً من العنابة و المبنية على 
أساس غير سلم ) وشيئاً غير قليل من الخضب تم يأنيه “وجبين أو مدرسين خاصين 


5 
"م يستمر الولد فى رسو به فإذا جلس الوالد إليك ليقص عليك قصة ابنه قال إن 
الولد لايركز انقباهه فإذا ركر انتباهه فلاشك أن يحيب . فإذا اختيرتالولد وتبينت 
مستوى ذكائه وحاولت أن تدل الوالد على ابنه فإنه يستمع اليك و لايقتنع لأن من 
الصعب على الوالد أن يقنع بأن ذكاء ابنه قليل إذفى هذا! تضمين بأن ذكاءه هو 
قد يكون قليلا . 

فالإنسان مخدع نفسه فيرى فى نفسه جمالا وذكاء أو أحدههما وبرى فى أولاده 
جمالا وذكاء أو أحدهها ويقاوم (دون أن درى ) حتى لابرى عبباً ق تقس أو 
فيمن بمد اليه بصلة وحتى برى فق نفسه الخير والكفاءة والجال . 

ومن أروع الآمثلة فى خداع الذات ما يحدث يتقدم السن فالشاب يتقدم فى سنه 
ولكنه لا يرى أنه يتقدم فى نه وهو يقنع نفسدداكاً شيأ به قرو برى أنه رشيق 
القوام خفيف الحركة . وإذالم يكن كذلك فإنه يسعى ليكون كذلك وقد نرىى 
الرجال فى سن الستين أو السبعين أو القانين يظهرون مظبر الشباب . ويقول الواحد 
منهم فى مناسبة ما ( لقد كبرنا واتتهى الآم) لتقول له كيف تقول هذا الكلام 
وأنت ما زلتشايا ؟ وهو ممذا يتصيد التوكيدات من حوله يأنه مازال شياياً . 
والسيدة البديئة تنصيد التوحكيدات بأنها رشيقة القوام خفيفة الوزن ملفوفة القده 
ولا تنفرد السيدات هذه التصيدات . 

ولكن أروع الآمثلة حقاً مئال العجوز المتصابية فكثيراً ما ترى سيدة «تتقازح»ه 
فى مشبتها وتراها من بعيد كأ لوكانت فتاة فى العشرين أو الثلاثين فإذا ما قربت منها 
أو دأيت وجببا أدركت أنه فى النسين » وإذا تخلت عن المساحيق والمموهاته 
علست أها فى الستين » وإذا أؤلت مويه العقل لكل ذلك زدتها كذلك سئوات - 

وأعرف سيدة . لم تكن تتم لنفسها عندما كانت صغيرة وكليا تقدمت ما السن, 
ازدادت اهتاما بالتصانى حتى جاوزت الستين فى تصا بيبا . ولعل رواية ريدرمجارد 
عن عائفة تمثل أمنية فى نفس كل اهرأة فبو جمال دائم ورشاقة دائمة ولكن الهاية 
لاتمناها امرأة لنفها . 

فالظاهر أن المرء لابرى حقيقة نفسه أو لايدرك نفسه على حقيقتها وأنه مم 
ذلك وه على نفسه دون أن يشعر بذلك فى كثير من الآحيان فى تصرناته وتعامله 
والقوبه على النفس مجعل الحياة مقبولة أو على الآقل حتملة . 

أما أن الإنسان لايعرف نفسه و موه عليبا وتخدعبا ققد أكدته لنا الأحاديث 
والآنات :دحم الله أمرءا عرف قدر نفسه . وقال تعالى دوق أنفسم أفلانبصرون». 


العناصر الاساسية فى التربية الحديثة ٠‏ 


مدير جامعة كولومبيا 


هذا مقال كتبه الاستاذ كيرك مدير جامعة كولومبيا النى زار 
مصر أخيراً وقضى فبا قرابة الأسروعين وقد تناول فيه بالبحث 
مشكلات التعلم المام فى أمريكا » ومئاك تقبابءه غريب بان 
الصعو بات الى تواجه الأممريكيين وتلك الى تواجه المصريين فى 
هذا الميدان » وأوجه التقد التى يعرض لا الكاتب تكاد تمكسن 
نفس أسياب الشكوى الى طالما ترددت على ألسن المعئيين بشئون 
التعلم فى مصرى الوق تالحخاضر تذكلن منها علىسبيل المثال ا تخفاض 
مستوى اتعلم ؛ استهتار التلاميذ ؛ ب يو المدرسة عن إعداد التلاميذ 
الخوض غمار الحنأة العملية 6 ؛ تذايد السكان وارتفاع تفقات ١ل‏ 
تيماً لذلك ؛ ؛ مكاثة المع فى الجتسع . .. وكليا مشكلات عالجبا الكاتب 
فى هذا المقال . الجرر 


تل البية مكل جبية ‏ قوب الب الأمزيك هم ناحبة يؤمئون إماناً 
'عميقاً يأئها هى السبيل الوحيد لل المشكلات الى تواجينا فى'جميغ الميادين ذلك أنهم 
أدركرا حق الإدراك ما سبق أن نادى به آ ياوهم من أنه لاسؤياة ولا تجاح للاجتمع 
الديمقراطى إلا إذا كان أفزاده على درجة من التعلم والثقافة بمكهومن توخى المكة 
فى قيامهم بواجباتهم واستغلاط لقؤقهم المدنية سيا ما كان منها متعلقاً باختيار 
حكاميم . وعئدما وفد رجال الطليعة إلى أمريكا لآول مرة وشنقوا طر اقم عير 
القارة لم مباوا أتفسهم حتى يتغليوا على الخطر الماثل أماميم فى مسسكانها. : فن المتود 
ونزياوا آلغابات ويقيموا المستعمرات و[تما شرعوا توأ إتضاد فرص التعلم 
7 تاحتها لأأبنائهم ووبذلك سار المعم جنياً إلى جنب مع الفائح الغازى والمشيد الباى٠.‏ 


ه قام بترجة هذا المقال من الانجليزية الأستاذ عمد على عمان . 


نا 
ولايقل من ذلك روعة ماذلته من أجيا ل الآباء والآمبات من جهود مضننة ومآ 
قضته من سئوات التقشف والمرمان فى سبيل إعطاء الأبشا, ما حرمه الآباء من 
قرص العلم . ويتفق هذا الاتجاه بحق مع شخصية المواطن الآمريى » والامتمرار 
قيه أمس حيوى فى مجتمع يقوم على الاعتقاد بأنه مامن مرحكر ق الدولة ينبغى أن 
بمنع عنه أى مواطن جرد أنه انحدر من أسرة فقيرة . 


الثربة والمرون 


على أن للنوقف جانباً آخر فإمان الشعب الامريك بالتربية لايدانيه عمق 
إعانهم بالمربين وطالما كان المع فى نظرم رمنرا للبعد عن الواقع ان لم يك للقباء 
وكثير من المواطنين بحاو لمأن ينعتوه بالصفات الى تنأى به عن بقية أفراد اجتمع 
إن لم تجحله مادة خصية لتفكهيم و سخر ينهم ٠‏ بل إن كل ما هو مدرس أكادعى قد 
أصبح رمزراً لكل ما ١‏ تقطعت صلته بالحياة العملية الواقعية . 

و بالرغم من كل هذا فأن المتعة أن يشتقها الكئيرون من ازدراء الثقافة لم تمنع 
تدفق سيل الآموالالتى يوقفها أصمارها على التعليم فجميع مستوياته من مرحلة الرياض 
إلى المرحلة الجامعية »ا أنها لم تمدع الشباب الأمريك من المضى قدما فى سبيل التعليم 
إلى أبعد الحدود الممكئة . الآمر الذى يم عن أن المعلبين فى طريقهم إلى المكانة 
اللائقة بهم فى قلوب الناس . 

وبتصدي نظام التعليم العام عند نا فى هذه الأ.يام لمجات لم يتصد لها من قبل فى تاريخه 
وينا أنا أستعرض ماسبق من حجج وأقوال فى هذا الصدد ينبين لى أن المعارضة والنقد 
يتخذان وجهتين رئيسيتين . أولىا الاعتقاد البسائد بأن مدارسئا قد قعدت عن أداء 
مبمتها فى تعليم الناشئة ماحتأ جون إلنه من مواد أسساسية وملات منامجبا دراسات 
تعوزها كل عئاصر شذ الأذهان وتدريب العقول ؛ والرأى الشاتى وهو أقل شيوما 
هم المدرسة بأنها لاتدرب الناشثة على النهوض يواجباتهمكواطنين . 


1 أ التقاد 


وتصدر الشكوى الآولىعن طائفتين متليتين من الثقاد , ترى أولما أن المدارس 
تقصر دون تخريح طلاب يصلحون لخوض غنار الحياة العملية أو المبئية » وفى اعتقاد 


3 
أفرادها أن المنبج ينبغى أن ينسم بالطابع العملى بدرجة أ كير مما هو عليه فى الوقت 
الحاضر . ويحب أن تظل المواد النظرية التثقيفية على هامشه ٠‏ وعلى هذا يصبح 
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والفئة الثانية من التقاد ,تواجد أفر ادها فى الكليات والجامعءات بتوع خاص . 
وثم .رون أن طلاب المدارس الثانودة تخ رجون قا وم يعدو! بعد إعداداً كافياً 
لتلق الدراسة فى المستوى الجامعى ٠‏ بل [نهم فى الخالب لا يتقنون لغهم » ضعاف فى 
الحجاء والنحو ء تعوزثم القدرة على القراءة السر بعة الدقيقة » عاداتهم فى الاستذكار 
سكةء ومعاوماتهم عن المواد التى يفترض أنهم قد درسوما ناقصة مفككد , ي أ: 
لم يدربوا عل التفكير . ويترتب عل ذلك أن الكليات تضطر نلافياً لذه العيوب أن 
بيط ددراساتها عن المستوى الجامعى . 


أما الشكوى الرئيسية الثانية فتتعلق بإعداد المواطن المالح . ومى تصدر عن 
طائفة من أدعماء الإصلاح وحاية التراث الأمريى الذين يشكون من أن الطلاب 
يلقنون مبادىء تتناى مع أساوب الحياة الأمربى » وأن أذهان الشباب النغضة 
تتعرض لاستقبال مبادىء تتعارض مع صالل البلاد . وأنا أرى أن هذا الاتهام 
م عن سياسة هى أشبه ثبىء بسياءة النمام » وأن أعما به ببدر أنهم لا يدردكون 
أن دفن الرءوس ف الرمال يجعل أصحامها أشد تعرضاً للاخطار . و بالرغ, من أنه 
من البد.بى أن التربية وتلقين المبادىء أمران عتتلفان إلا أن هؤلاء الذين يعترضون 
على ما يرونه المبادىء الخاطئة قلما يعطون أتفسهم فرصة التفكير قا يفبغى وما لايذبغى 
للرسسة أن تحاول تحفيقه . ١‏ 


وتوحى جميع هذه الاتهامات على اختلافها بأن مدارسنا تقصر فى تعليم المواد 
الأساسية والأخلاقعل السو اء »م أنها تهملق إعداد المواطن الأمريى الذى يعتد 
بعوميته . وهئاك قلة ضئّيلة بنادون بأن هذا من عمل الشيوعيين أوهف نتروا دون 
وعى منهم عبادمهم أنا اللكرج فشمون باللاعة على القَائمين على معاهد تدريب 
المعلمين ويرون أن يحوثهم قد تأت يهم عن أهدافهم ومهمتهم الحقيقية 1 


ويحب عند هذا الحد أن نفرق بين بناء الشخصية وتدريب العقل . وما همر. 
شك فى أن على المدرسة أن تدرب طلابها على النووض مسو لياتهم الخلقية والمدنية 
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وأنه ليس لما أن تباون فى ذلك . ومع ذلك فأنا أرى أن الموقف الراهن لا برجع 
إلى قصور المدرسة بقدر مأ يرجع إلى قصور الأياء . فرؤلاء يتحللون من الكثير من 
مسئولياتهم ويلقوا ن بنبعة أخطائهم على كاهل المدرسة » وما من مدوسة مبيا حاولت 
تستطيع أن بمحو 1 ثار البيت الذى انحطت مستوياته الخاقية والقكرءة على السواء . 
وها دام الآباء والآمبات يتخذون من البيت مكانا النوم وتشاول الطعام والشراب 
لامكرا للحيأة العائلية بكل ماتحمل هذه العبارة من معانى - فليس من حقهم أن 
بأخذوا عل المدرسة إهمالا أو تقصيراً . 
أما تدريب التلاميذ على التفكير فع أننى أشك كثيرا فى صمة ! لاتبامات الى 
توجه إل المدرسة بشأنه إلا أ أرى أنه ليس من الكفاية الى يدعباله أتصار 
المدرسة . بل إن بحم اتصالى سنوات عديدة يمن تخرجبم المدارس لست راضياً 
عن الموقف الرامن على الاطلاق . 


وإذا كان لنا أن تعاب المشكلة على النحو الصحيم قعلينا أن نضع نصب أعيتنا 
العناصر الثلائة الاساسية فى التربية الحديثة . ولا أعنى مهبذه العناصر مواد القراءة 
والكتابة والحساب الى درجت المدرسة قدهاأ على العناية بها دون غيرها فبذه على 
أهميتها لاتكى لحل مشكلاتنا . 

0 الإمكانيات» 

وأول هذه العناصر عتصر ١‏ الإمكانيات » الطبيعية والبشرءة . فنحن الآن شبد 
بزايدا ضخا فى عدد السكان لن تستطيع إزاءه إلا أن نختار بين اثنين : إما أن تتخلى 
عن ميدأ تيسير التعليم العام بامجان أو أن نضاعف المبالغ التى مخصصبا للاتفاق على 
هذا التعلي . ذلك أن عدد تلاميذ المرحلة الأولى فى العام الماضى يفوق عددم فى العام 
الذى قبله بما ربو على المليون من الأطفال » وإذا استمر تزايد السكان على هذا 
التحو فلن يأ عام ه141 إلا ويكون تلاميذ المرحلةالأولى قد زاد عددم ما يقرب 
من الإثنى عشر مليو نا على عددثم فى عام ٠‏ وتكون هذه الزيادة فى المرحلة 
الاو بة قد بلغت ستة ملايين . 


ولن يمكننا من مواجمة حاجاتنا فى السئوات العشر التالية إلا التعجيل يبتاء 
المدارس الإبتدائية والثانوية على نطاق واسع . وإذا قصرنا فى هذا الإجاه فسوف 


م 
تكون النتسجة أن يحرم الملايين من مهم التعليم » الآمى الذى يترتب عليه استمرار 
جلو ح الأحداث واستفحال خطره . 


على أنه إذا توفرت الأءوال اللازمة أمكن الإسراع فى إقامة اللأبنية اللازمة . أما 
المشكلة الحقيقية فتتمثل فى قصور إمكاأ نيا تنا البشرية ‏ أعنى نقص عدد المدرسين . 
فنذ عام .ه؟١‏ هبط عدد من تخرجبم من المدرسين بما يزيد على الربع . ويبدو أن 
هذا التناقص س وف يستمر ف الوقت الذى “زايد قه حاجاتتا وتزداد بذلك 
خطورة الموقف . 


وواضح أن انخفاض مستوى مرتيات المعلمين وإثقالحم با لعملهو السبب الرئيسى 
الذنى من أجله بحجم شباينا عن التدريس مؤثرين العمل فى غيره من الميادين . ومالم 
تتدارك الموقف برقع المرتبات فلن فستطيع أننحصل عل حاجتنا مز المعليين والمعلبات. 
إلا إذا حل بالبلاد كساد يسدفى أوجهبم أبواب العمل الأخرى . 


وليس هذا كل مافى الآمر ء المدرس فى حاجة إلى أن يشر عكانته فى الجتمع . 
وامجتم عكثيراً ما لا يقف عند حد فى استغلال وقت المدرس خارج ساءات الدرس 
فى عتتلف ضروب النشاط اججمعى , ولا يقف عنذ حد فى امتطلاعشئون حماته الخاصة 
وآزائه ومعتقداته وأعماله . وبالرغم من أن كل هذه أمور لا تثيتبا الإحصاءات 
إلا!ننى أحس أن التعرض للمدرسين والتعريض بهم وإنزالم من اجتمع مثزلا غير 
كريم لايقل أثرأ عن انخفاض المرتبات فى تنفير الشباب من مبئة التدريس . 


« العزم, 


وإذا كانت , الإمكانيات  »‏ مادية أو بشرية ‏ هى أول العناصر الاساسة 
ف اللربية الحديثة فإن ثانى هذه العتاصر هو « العزم » ٠.‏ وأول ما يحب أن تعقد عليه 
العزم هو ألا ندخر وسعا فى تبصير الآباء بواجياتهم نمو أبناتهم وذلك بأن نؤكد 
لم أن المدرسة لامكن أن تقوم مقام البيت فى غرس مبادى. الأخلاق والنظام 
والنووض بالمسمئولية فى نفوس الأطفال. 


والآمى الثانى النى يحب أن مضىفيه بعزم هو أن تكلف الطلاب يأعمال 
واجبات أحكار جدية وأكثر صعوية سيا هؤلاء الذين بلغوا المرحلة الثانوية 
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ذلك أله لماكان التعلم أيسر إذا كان يلب المتعة ققد وقعنا فى شطأ الاعتقاد بأن كل 
ضروب التعل يحب أن تكون بتعة هيئة قدر الإمكان . و لكن الفرد العادى يتتحاثى 
بذل أى جبد عقلى ويرى ألاضرورة له » و ليس كل تعل أمر] سيراً . ولاضير فى 
أن تحاول الملاءمة بين الناشئة وبين امجتمع » ولكن ما لا يقل عن ذلك أهمة 
أن نحخاول تبصيرمم بطبيعة هذا اجتمع وأهدافه وغاياته . وإذا دأبت المدرسة على 
تنمية ألمواد الى تتطلب جبدآ فكرياً حقيقيا مفضةة عاما تلك الى تبعث البجة 
والمتعة فى تفوس الثلاميذ فسوف تحد من العسير أن ترد وجودها فى أظر اجتمع . 


وبعد أن تفرغ المدرسة من تعلي التلاميذ بعض المبارات الأسامبية كالرياضة 
واستخدام اللفة حديثاً وكتاية تصبح الغاية الرئيسية للتربية أن توسع الآفاق الذهنية 
لتلاميذ وإذا استثنينا بعض المواد الفنية والمبنية أمكن القول مرة أخرى بأن الغاية 
الرئيسية للمدرسة ايست تنمية قدرة التلاميذ على الكسب وإتما هى تغذية الروح 
الانسانية والارتقاء مها . ولسكن القائمين على شتون الاربية عندالمبواوا هذه الحقيقة 
ما نستحق من عناية واهتام . ومم يؤثرون الركون للكسل والرضوخ لضغط الحيئات. 
ذات المصا لم الخاصة والى تعمل عن جبل وسوء تقدير للآمور » ويركزون على 
ما يسمو نه الدراسات العملية ويحاولون بغير يجاح يذكرتلقين التلاميذ أصول احرف 
والصناعات التى يمكنهم أن يتعلوها فيا بعد » و بذلك يحرمونهم من خيرات لابمكتهم 
اكتسابها ف.| يقبل من حياتهم بينا مبمة الثربية الحقيقية هى تخذية العقل وتنميته 
لاتدرب الأطفال فى الجبات العملية وتلقينهم مبادىء الحرف والصناءات . 

وأخيراً لما كان هدف التربية الأسبى هو تدمية العقل وجب عليئا أن تعقد العزم 
على مكاءقة تلك الممتقدات الي تريدنا على أن نؤمن بأن خير السبل إلىتحقيق أهداف 
الربية هى أن تعمل على عزل الطلاب عرى جميع الآراء والأفكار الثى تتعارض مع 
تلك التى تسود فى أذهان الماعة فى الوقت الرامن» ومامن شك فى أن هذا موقف عابثك 
ولكنه مع ذلك موقف يتخذه الكثيرون . فوقوف الطلاب بطريقة موضصوعية 
منظمة عل مختلف الاراء أقدر على تزويدمم ما يمكنهم من معالة مشكلات حياتهم, 
المقبلة من تركهم عزلا يفتحون آذامم للدعايات المغرضة فى المستقيل . 


ارت 


وثالث هذه العناصر الأساسة هو ١‏ المسولية » فالكبار مسئولون عن تهسئة 


١٠ 
الفرصة أمام الصغار الذين يبشرون بمواهب خاصة لك ينموا مواههم ويستغاوا‎ 
وبأؤدياد تحقد الجتمع وشابك العلاقات سن أفراده وجهاماته بزداد‎ ٠ [مكانياتهم‎ 
العب. الملق على عاتق القادة فى جميع الميادين . ومالم ندرب أصحاب أدفع المواهب‎ 
«وأذى العقول فى كل جيل و نعدم على خير وجه ممكن النبوض بشئون امجتمع ذإننا‎ 
بذلك نعرضه لآن تولى شتوته أناس لابهميم الصا العام بقدر ما همهم إشسباع‎ 
أهوائهم وتحقيق مطامعهم ببنها الجتمع فى حاجة إلى دجال يولون خير البلاد من‎ 

تفكيرهم قسطا أكثر من ذلك النى بولونه صوالحيم الخاصة ومنافعهم الشخصية . 


ون تنجم فى تحقيق هذه الغايات مالم نغرس ف النفوس قدراً أ كبر من الشعور 
بالمستوئية نحو امجتمع والذى تحدث اليوم هو أن كل فرد تحاول أن يتنتصال من 
عستولية آليت فى الآمو ركلا تبونت له سبيل القائها على عاتق غيره . وواضح أنهذه 
الحال لا يمكن أن يسمسم ها بالإستمرار . 


وثمة أمر آخر واضح وضوح الشمس » ألا وهو أن جمبور الئاس فى حاجة إلى 

أن يتخذوا من التربية ومن الدور الذى تلعبه فى الحافظة على سلامة المجتمع موقفاً 

أكثر جدية وأكثر تنوراً » فقدافاق يجتمعنا جميع مجتمعات العالم فى مستوى المعيشة 

الذى يلغه » وهو اذلك يحب أن يمتاز علها جميعاً بأرفح مستويات التربية إذ لا يمكن 

-مثل هذا امجتمع أن يقبل ما هو دون ذلك إذا كان له أن حتفظ عكانته ويحافظ 
عل كياة. 


وحامعة, 


مئذ ذيف ومائة عام كتب هوراس مان فى تقرير تقدم به إلى مجلس التعاى بولاية 
ماساتشوستس يقول ١‏ إن هناك مبداً سماوياً يمكن أن نستقفه من أساوب العثاية 
الإلمية فى الطبيعة وأساو.ها فى تطوي, الجنس البشرى وهذا المبدأ يثبت حق كلإفسان 
يرى الثور فى هذا العالم فى أن ينال حظا من التربية والتعلم . وعليئا نحن المربين 
أن نسير فى مبنة التعلم على حو ينبح لكل من يسعى إلى هذا المق حيأة غنية 
بإمكانياتها : مليئة بأسباب الهجة . ولتكن هذه أعظم ثمرة يحنيهأ كل من يدرسون 
وكل من يعللون . 


دور المعل فى الميدانين الرياضى والاجتّاعى 


بأدارة البحوث الفنية والمشروعات 
بوزارة الربية والتعلم 


يتطلب بحث هذا الموضوع أن نتعرض مجموعة من المسائل ترى أراما عليئا أن 
نذكرها أولا فهى الأساس الذى نينى عليه رأينا فى هذا الموضوع  :‏ 


أولى هذه المسائل : أن المعم شخص يستطيع أن يتعل من تلاميذهكيف يعاسم 
«ويستطيع أيضا أن يتعاون مع زملائه تعاو نا من شأنه أن يبسر له وللم القيام بمبمتهم 
فى نو جيه التلاميذ نح والنضج . وتعاوئه مع زملانه ومع تلاميذه لايتم على الوجه الأكل 
إلا إذا جعل نفسه مركزاً للعلاقات الإنسانية التى تشأ فى الحيط المدرسى ومسئولا 
عن توجيه هذه العلاقات نحو النضج . وهو لايستطيع أن يقوم يذلك إذا اعتير نفسه 
مدرس تاريخ سب أو مدر سجغر افيا سب أو مدر سأىمادة من المواد الدراسبة 
التقليدية المعروفة . وما يستطليع ذلك حين يشعر بأن مبمته الآولى فى توجيه نمو 
تلاميذه نحو النضج مستغلا فى ذلك إمكانيات الزمارن_ والمكان والزملاء وكل 
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المسألة الثانية : أن مسئولية التعلم تمع أولا وقبل كل شثىء على عائق التلبيذ 
يوجهه المع ويعاونه فى ذلك كل الآجهزة التعليمية الأخرى من ذاظر ومفتش و«وجه 
اجتهاعى موجه رياضى إلى غير ذلك من الآجهزة الفنية والإدارية فى المساطق أو 
الو زادة أو البيثة المادية أو العلدية . فاللفروض أن التلسيذ راغب ف التسم لآن العلم 
«والمعرفة واليرة تسد حاجته إلى الاطبئئان » وهو لاتعلم ولايك تسب خيرة و بالثالى 
لا يطدئن إلى المعرفة [لا إذا كانت مرتيطة بسد حاجاته » وإلا إذا اكاسها خيرته 
وسهدمء ورهن هنا جاءت مسئوليته الأولى عن تعلي نفسه . تلها مسئواية الممل فق 


١7 
تبيئة الجوله ليتع . ومن هنا أيضا جاء فى الغالب فرح الطفل حين يذهب لول‎ 
عمرة إلى المدرسة أل ,- يتصورها مكانا يسد فيه حاجته إلى البرة والاطمئئان 2 فإذا‎ 
وعل هذا فنا تتصود التلبيذ مسئولا عن تعلي تفسه‎ ٠ غاب افيا اتصر ف عدا‎ 
باعتباره قادراً على أن يعرف نفسه وقدراته بل يكاد يكون الشخص الوحمد القادر‎ 
على ذلك قدرةكاملة بشرط أن يحد يحواره شخصاً يعيئه عل أن يعرف نفسه » وهذا‎ 
الشخص هو الممل » وهذا المعل فى حاجة إلى من يعاونه من أجهزة مختلفة عليه أن‎ 
يستغلها لصالح بمو تلاميذه » فالعملية التعليمية فى نظرنا إذن مركرها التلميذ بوجبه‎ 

المعلم مستعينا يكل وسائل الجباز التعليبى . 


المسألة الثالثشة : أن التلميذ وحدة متكاملة وليست أجزاء ولذلك ينبغى أن 
تعامل معه كوحدة فليس هناك جزء منه اسمه « تر بية رياضية » وآخر [مىه و عربلة 
لجتهاعية » أو « تربية فئية » أو د دراسات علبية » أو ١‏ دراسات رياضية اجهاعية» 
وإتما هناك وحدة فى « التلبيذء وعملية فى , الو » وعلى الملم أن يستغل هذم 
المعارف الإنسانية فى توجيه بمو تلاميذه نحو النضج . 


فإذا تركنا هذه الأسس النظرية جانباً وا تتقلنا إلى الناحية التطبيقية وجدنا أن, 
المدرسة الإبتدائية .ها مدرس فصلل مسثول عن يمو تلامده ف كل التواحى 
ثقافية وعلمية واجتاعية ورياضية وفنية إلى غير ذلك وهو يستعين فى القيام بعملد 
هذا بالموجه الاجتتاعى والموجه الرياضى والموجه الفنى وغيدثم ٠.‏ ؤليس هنأك شىء 
اسمه مدرس تربية رياضية يقوم بتدريس حصص الترببة الرياضية قتط فى المدرسة 
الإبتدائية » وزيا هئاك موجه رياضى يعين مدرمى الفصول ويستعيئون به ق سله 
حاجات تلاميذهم من احية التريبة الرياضية . وكذلك الخال فى التاحية الاجتماعية 
وهكذا ٠‏ .. وأيس هناك حصة اسعبا حصة ترببية رياضية تدرج فى جدول 
المدرسة الإ بتدائية » وما هناك حاجات التلاميذ من النواحى الرياضية و الاجتماعية 
يستطيع أن يسدها مدرس الفصل متعاو نا مع زميله الموجه الرياضى والاجتهاعى » 1 
يتعارن مع ناظر المدرسة وأجهزة التفتيش ومجلس الآباء وغيرهم لسد هذه الحاجات . 


وف المدرسة الثانوية . أفسدالتخصص العملية التعليمية فأ و جد لنا جموعةمن المعلين 
يشحركل منهم بأ نةغير مسو ل عن العملية التعليميةو إنماهومسئو لعن مادة تخصصه. و بذاك 


1 
قتاننا العمامةالتعليمية إك مواد وتخصصات ء و بالتالى فثننا التاميذ إلى جغر افيا و تاديخ 
وهندساو ر بية رياضية وفنونء اغات[لىغير ذاك » و بذلك أصبحتالمملةالتعلمسة 
ليس مركرها التلسيد تسد له سحابوته و[تمامركزها مواد التخصص تفرضر عل التلميذ 
قرضا . وشعر التلميذ يأن هذه المواد لاتسد له حاجة غير الحاجة الامتحانية ولذلك 
أجلبا إلى حينها . أما التربية الرياضية والاجتاعية فإن عئابة الوزارة ما قد ترجت 
فى كثير من المدارس ترجمة مظهرءة تطلب الاستعداد لها تكريس الجبود كبا فرة 
طويلة حتى تستطيع المدرسة أن تظبر فى الحفل الرياضى أو الاجتماعى بمظبر النفوق . 
وليس معتى ذلك ألا ديم المدرسة حفلات رياضية أو اجتّاعية » و إما معناه أن 
الحفل الرياضى والاجتهاعى لاحتاج إلى اعداد يترتب عليه ثيل كل حركة الخو عل 
الدحو القاثم الآن , وإنما يحتاج إلى حسن توجيه العملية التعليمية بصفة تكامل.ة 
بحيث عكن أن م موعة من الحفلات الرياضية والاجتاعية فىمناسياتها وبدون أن 
توقف سير الحرقة التعليمية فى اتجاهبا المحيم . قدر لنا زيارة إحدى المدارس 
التقدمية الامريكية فوجدنا فها فيوم الزيارة ثلاث حفلات فمنتهى الجال والأهية 
آلدر بوية لآنها كانت مشتقة من خيرة التلاميذ وسادة الحاجات متطورة من حأجاتهم 
عل تؤثر على أية ناحية من النواحى التعليمية الآخرى . المدرسة ثمير بصورتها 
العادية والحفلات تتم بشكليا البسيط الرائع . فبذا قصل من فصول السئة الثانية » 
وقد خصص الدرس الآخير لحفل تمثيل وترفهى أعد مثيلياته الللاميذ أنفسيم » 
.«وكذاك أعدو! مأكولاته ومشر وباته » وفى خلال هذا الحفل كان التلاميذ بترددون 
على الموجه النفسى يشرح لكل منوم تنيجة اختبار ذكاء كان قد أجراه ٠‏ أما الحفل 
.الآخر قكان مباريات بين فصلين عل كأس الفصول » وكان ينظمه وحكه التلاميذ 
.أنفسم ء وقد بدأ واتهى فى أثناء الدراسة وم يؤثر على سير الدراسة فى غير قصلى 
. -المياراة ٠‏ وق الوقت نفسه كان هناك اجتماع عنيف مجلس إدارة اناد التلاميذ وهو 
بجلس ذو سلطات واسعة و أثر عظم فى إدارة المدرسة » وكان موضوع الاجتياع خاصا 
عشكلة عضفة بين إدارة المدرسة والاتحاد » وقد استغرق الاجتماع أكثر من ساعتين 
. فى جدول عتيف » ومن المدهش أنه رغم ايع يعر فون ا موضوح ويبتمون به ومع 
ذلك فإن هذا الاجتاع بدأ واتبى أثناء سير الدراسة ول يؤثر بأى حال عليبا . وقد 
و إلى غير قرار حاسم ولذلك اعتيرت الجلسة مستمرة ٠‏ ول يؤد ثىء من ذلك 
. إلى التأثير ى حسن سير العمل الدرامى . 
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وعلى أية حال فإنا لانتصور قيام حفل رياضى أو اججتاعى عام فى كل مدرسة 
مرة واحدة فى السنة يتعطل فيه العمل على النحو المألوف . و لكن تتصود قيام 
حفلات قد تنكون يومية أو أسبوعية فى بعض الفصول أو كلبا تتخلل الدراسة . كمأ 
أننا لاتتصور أن يكون مدرس التربية الرياضية أو المشرف الاجتتاعى هما وحدهما 
المستولين عن تطور التربية الرياضية أو الناحيةالاجتماعيةفى المدرسسة ألا توية كل حسميه 
اختصاصاتهو با « رائدالفصل » مسئول عن هذا كله بأحتضامن مع الموجبينو المدرسين 
03 ف دائرة اختصاصهءورائد الفصل هذا مدرس يستعين زملا نه المدرسين و الموجيين 
كل ف داثرة اختصاصه على مسد حاجات التلاميد المتكاملة ‏ ومبذآ وحده بمحسكن 
ألا تتفصل العملية الرياضية أو الاجتاعية وإنما ينظر إلى هذا كله على أنه وحدة 
متكاملة قتخلل الدراسات النظرية التواحى الاجتاعية والرياضية ولا يكون هناك 
مسألة اسعبا , استعداد لحفل رياضى أوإجتتاعى » أو , استعداد للامتحانات ٠.»‏ ' 

ولا بمكن ت#قيق ذلك إلا إذا اعتيرنا مدرس الفصل فى المدرسة الإبتدائية مسئولا 
عن اللغة العربية والحساب والمعلومات العامة : واعتيرنا رائد الفصل فق المدرسة 
الثانوية مسولا عن التر بية الرياضية والاجتتاعية والفئية يا هو مسئول عن اللغاته 
والعلوم الرياضية والعلبية والإجماعية وغيرها . 


وليس معنى ذلك أن الموجه الرياضى أو الإجتتاعى أو الذنى لا مكان لم فه 
المدرسة الإبتدائية أو الثانوية وإنما مكاتهم ككان المتخصصين الآخرين ف المواد 
الختلفة من تاريخ وهندسة ولغات وغير ذلك : فبذه أجبزة يستعين مهأ من مدرس 
الفصل أو رائد الفصل لسد حاجات التلسيذء و>قيق هذا الهدف يتطلب عملية تنسيق, 
فى مبمة ناظر المدرسة . ذلك أنا تتصور وود من بوجه ف الدربية الرياضية 
والاجتماعية كل قسم من أقسام التعليم الإبتداق يعيئون ويستعان بهم فى سد حاجات 
تلاميِذ المدارس الختلفة من هذه النواحى » ومبمة تنسيق العمل هنأ تقع على عاتق 
مفتش القسم باعتباره ناظرآ فكل مدرسة هن مدارس قسمه ويعمل فى تغيير منهج 
التعلم الإبتداق من منهيج مواد إلى ميادين دراسية تسد حاجات التليذ الخنلفة ما يسول 
تحتيق هذا الإتجاه الجديد فى عمل المدرس بصورة فعلية . 

أما فى المدرسة الثانوية فينيغى أن بوجد أ كثر من واجد من الموجبين فى التربية 
الرياضيةو الاجتتاعية فى كل مدرسة يستعا نيهم فى ميد حاجات نلاميذ المدارس الفتلفة. 


1١ه‎ 

وهذا وإن الصورة الدقيقية ألى نتصورها للمدرسة فى عهدها الجديد فى الصورةة 

ألنى نسير مهأ العملية الثقاافية والعلديةمع العملية الاجتماعية والرياضيةمعاً يتخطلل كل منبة 

الأخرى فلا يكون هناك وقت للحفلات المدرسية رياضية وإجتاعية تزيد حتى عن. 

طاقة من بر دون حضورها ووقت آضص للامتحا نات النظرية والعملية ولكل منها 

وسيلةفى الإعداد » والمدرسة حائرة فقد تحولت عن غرضها الأصل وأصبحت تقضى. 

وقتها ومجهودها استعداداً لهذا واستعداداً لذاك . ولا نظن أن المدرسة نقأت سد 

حاجات للحفلات أو الإمتحانات وإنما تأت لسد حاجات لتلاميذ يمكن أن تقوم 
أثناء سير العمل ودون حاجة إلى إيقافه أو تعطيله . 


وهذه الصورة الثى تتخلل فهما الأعمال الختلفة لا تتم إلا إذ كان هناكمدرس فصل, 
أو رائده مسئول عن التلبيذفى جملته لاعن وحدات تعليمية معيئة . ومالم نحقق 
ذلك فسنظل نشكو من هذه الصودة البفيضة أل تتعطل فما المدرسة أحا نا إستعدادآ 
للحفلات ثم تعطل أيضاً استعداداً للامتحا نات عق بدت المدرسة وكأن لا وظيفة 
لما إلا الاستعداد لهذا أو لذاك بعد أن تخلت عن وظيفتها الأول فرعاية نمو تلاميذما 
بصفة كلية تحى التضيج . 


ولكن هل عندنا من المدرسين من يستطيعون القيام بهذا النوع من العمل 
( مدرس قصل فى الإبتدالى ) ( ورائد فى الثانوى ) ؟ إن مبمة مدارس المعلين العامة 
هى تخريح النوع الأول وأما الثانى فبقع على عاتق كليات المعلبين ومعاهد التربية أمى 
إعداده . وهذا يتطلب تغميرا كبيراً فى طرق اختبار طلاب معاهد [عداد المعلنين 
فلا يكون أساس الاختيار هو جموعالدرجات فى المواد لخسب ولا الاختبار الشخصى, 
لمدة دقائق فقط . ونا ينبغى أن يكون أساس الاشتبار إلى جانب هذا كله عمل 
در اساتعرضية وطوليةتقوم عل بطاقات لتلاميذ تتناول جع تواجى استعدادائهم 
الدراسية والشخصية فنختار المعلبين من عندم استعدادات عريضة أكثر منها عبيقة 
و نودم بعد ذلك مهس “ربوى عريض ف معاهد إعداد المعلبين . 


على أن تزود المدارس الثانوية ينوع خاص عجموعة من الإخصائين فى العلوم, 
الختلفة تكون مبمتهم أنيعيئوا وأن يستعي بهم رواد الفصول ف النواحى الى 
تتطلب ذلك بطر يقة منسعة و منظمة تم نحت إشراف ناظر المدرسة ومعاويوه ّ 


حل 


أن تقول أن للندمن ا الات والموجه م 
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وخلاصة القول إن مبمة توجيدالتلبيذ فى جملنه من جميعالنواحى رياضيةواجتاعية 
وتثقيفية وعلمية وفئية هى مبمة المدرس ( مدرس الفصل فى الإبتدائ ورائد الفصل 
فى الثانؤى ) على أن يستعين بالاجبرة التخصصية الأخرى وأن يعد فى معاهد 
المعلبين إعداداً خاصاً للقيام بهذا النوع من العمل . وأن يختار من بين أصماب 
القدرات الحريضة لا العميمة بعد دراسة طولية وعرضية شخصيته واستعداداته 
تقدم على أساس بطاقة تحقق هذه الدراسة ونتابع كل تلميذ مئذ بداية مرحلة تعليمه 
حتى نهاية حياته العلمية . وهذا المعل الختار اختياراً خاصاً والمعد إعدادا معيئاً بمب 
أجل بأن ميت ترجبيا مة كلة ؟ا بحب أن: يحكون قادرا عل استغلال كل 
ما حيط به من إمكا نيات ماديةو[ نسانية تؤزوده . ا المفونة أن ببق هو وزملاوه 
ىٌّ الدوسة طوال أليوم المدرسى . 


وحتى يتم لنا تخرييج هذا النوع من المعللين فإنه يمكن تدريب المعليين الحا ليين على 
#قيق ذلك فى حلقات تدريبية فبختار موعة من المعلدين فى كل منطقة وتختار لم 
هيئة تدريبية تقوم بتدريبهم فى حلقات لية تناقش ش فبا مشكلات هذا النتوع ممن. 
العمل وتحل حلا عمليا ثم تعاد مناقفة الحاول على ضوء تحر بتها وهكذا تتم العملية 
التدريبية بصورة تدريحية وعملية » و بذلك تصبم العمليه التعليمية عملية بمو للثلاميد 
يا أن الجملية التدريبية عبلية بمو مينى لكل المشتركين فها من معلمين وموجبين . 


الخيرة المدرسية وآ ثارهافى شخصية الإنسان وسلوكه 


للدكتور الدءرداش عبد امجيد سرحان 
أستاذ مساعد عبد الثربية البعليات يجامعة عين ثس 


لقد أصبحت المدرسة ضرورة اجتتاعية فى حياتنا الراهئة » فبى تعمل على تزويد 
التلاميذ بما يحتاجون اليه فى حياتهم من خيرة متعددة الجوانب » وصل إليها الإنسان 
واستخيدمها على مر اللاجيال فى مواجبة مشكلات حياته . 


وما يؤخذ على المدارس التقليدة أئها جعلت اهتهامبا مقصودا عل التحفيظ 
والتسميع » فإذا حفظ التاميذ ما براد يه حفظه من الحقائق الغزيرة 0 و| كلست 
ها براد به | كتسابه من المبارات » فقد حسبت المدرسة أنها حققت رسالتها . 


ولكن بق أن ننساءل : ألا تترك الحياة المدرسية أدى التلاميق من الأثار غير 
تلك المعارف التى تعيها ذا كراتهم فثرة من الزمن قد تقصر أو تطول قبل أن يدركبا 
' النسسان ؟ وإذا كار._ح مثالك نار أخرى فا ه وما أمبتها وإلى أئ مدى حققت 
المدرسة رساائها إزذاء هذه الاثار 0 


تحليل مواقف الخسيرة: 


وللإجاية عن هذه الأململة بنينى أن تأمل ما بحدث للإنان فى كل موقف من 
مواقف الخرة العديدة المتصلة الى بم بها فى حياته . 


إن الإنسان يتفاعل مع بثنه تفاعلا مستمرأ يدفعه إلى ذلك حاجاته المتعددة إلى 
هذه البيئة الى تتوقف علءبا حاته . ولا تقصد بالبيئة هنا مظبرها المادى سب . 
قللبيئة الفكرية والاجتماعية والعاطفية خطورتها وأهميتها فى حياة الإنسان كذلك . 
ولو أننا حللنا موقفا من مواقف اخبرة العديدة ألثى تمر بها فى حياتنا المومية لرأ ينا 
أنه يتألف من جانبين : إدرا ى» واتقعالى . 
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أما الجانب الإدراى قيتمثل فيا يدرله العقل مر حقائق أو معانى نقبجة 11 
تتلقاه المواس الختلفة من إحساسات تثيرها البيئة » وما يدرك منعلاقات وما مخلص 
اليه من معان أو تانج فى كل موقف . ويقوم العقل يترجمةهذه الإحساسات وإدراك 
معأ نها على ضوء مالدى الإنسان من خيرة مبابقة . و بذلك تصبماخيرةالسايقة أساساً 
لكب الخوة الماشرة , 6 تضبب عت آسالياً لخرة المستقبل . 


ومن واجب المدرسة أن تعنى بالتعرف عل ما لدى اللاميذ من حيرة سا بقة 
عول الوسوحات الى تارمتو ا عي لا ضيح ما ارس ة الاطا عارة لذ دن 
إلى أساس وحتى يتم يئاء الجديد من الخيرات على أساس السابق منها ٠‏ وقد نتعجيه 
الإنبان إذ يكتشف أن كثيراآ من الأالفاظ والتعاريف والقوانين والحقائق التى 
برددها التلاميذ قد تكون غير واضة المعنى لديهم ؛ أو أن لدمهم عنها معان. 
مشوهة خاطئة . 

ولقد سئل أحد الأطفال مرة و أين تضع السجاجة بيضها » فقال فى المتوسط» 
وعتدما توقش فى هذه الإجاية تبين أنه فى كتايه أن الدباجة تضع نمس بيضاته 
ل .كا وضح توح الاخطاء التى يقع الأطفال فبا نتيجة لعدم 

0000 تمىء لتلاميذ الفرص الوفيرة لكسب الخيرة المباشرة» 
بالا كثار من الرحلات والدراسات العملية وريط الدراسة بالبيئة والليأة . 


أما الجانب الانفعالى من الخيرة فإنه يتمثل فيا يصحب الجانب الإدراى دائها 
ويسرتب عليه من انفعال » قد يكون شديداً واضا كالخوف والغضب أو ضعينا 
غير واضح حتى لا يكاد الانسان ميزه . 


الخدرة وال دول : 


وكا مختلف الانفعال ى شدته فإنه محتلف كذلك فى نوعه . قفد يكون سارآ 
ليب به النفس وريدقع صاحبه إلى كراد الموقف» طمما فى ريد من الامتمتاح به 
ويؤدى التكرار إلى تساور شعور الإفسان وإغرائه بمزيد من التكرار ويذلك 
نستطيع أن نفسر طريقة تكرن المول. الإيحابية التى تدفع صاحها نحو عبل من 


1 
الأعمال » وما قد يؤدى إليه ذلك إلى تسكوين عادة تنصل بهذا العمل . وقد يكون 
الانقعال غير سار فيمهد لتكوين ميل سلى تحو عمل من الأاعمال . 


وينبغى ألا يكون حكمنا على نوع الانفعال مقصورآً عل ذلك الأثر المباشر 
الذى تحدته أو بيترتب عليه . 


فالإنسان قد يقع فى كثير من المواقف تحت تأثير أكثر من دافع أو حاجة : 
وقد تنضارب الحاجلت والدوافع فيا وجه إلسهء فالشخص الجاع الذى لا بجد 
ما يقشات به قد يكون فى موقف من المواقف ميث يتنازعه عاملان : حاجته إلى 
الطعام » وحاجته إلى رضا الجتمع عنه واحترامه لنفسه أو الحافظة على ديئه ومثله 
العليا وقد يتغلب العامل الثاثى فيؤثر الشخص الجوع على السرقة . 


و كثيراً مايضحى الإنسان بلذة عاجلة فى سبيل تحقيق غاية أبعد . 


وتعنى الثر بية يتكوين القيم والمثل العليا وبقئمية الحساسية الاجتاعية حت, 
لايكون تصرف الافسان فى مواقف حياته قائمة على مجرد الاستجابة لشبواته فيصبح 
دذلك عبدا لحا . ويقاس نجاح التربية بمدى مايترتب علما ففحياة الالسان من إيثار 
على النفس ؛ و تضحية فى سبيل امجتمع » وتحرر من استعباد الثبوات . ولا يتحفق, 
ذلك إلا إذا قد دوفرت البيئة الاجتتاعية المناسبة الى يتدرب التلاميذ فبها على بمارسة 
أساليب الحياة الاجتياعية وتقدير تناج أعبالحم على ضوء أهداف الماعة . 


وكثيراً مابرجع اخفاق المدارس فى تحقيق أهداف التربية الاجتتاعمية إلى 
اقتصادها على تحفيظ حقائق المؤاد الاجتماعية وعدم العثاية يخاق البيئة الاجتماعية 
المناسية الى توجه ميول التلاميذ وعواطقيم وسلوكهم وتعطهم الفرصة لممارسة 
الآساليب الاجتاعية بنجاح . 


ولعلنا تنساءل الآن عن نوع الميول التى تشسكون ادى التلاميذ فى ظل الدراسة 
التقليدية ومنايجها الجافة .إنجفاف المناهجو بعدهاأ عنحياة التلاميذ يليم يضيقون 
ها ولا يقساون علها . وإن من ينظر إلى تلاميد المدارس المعتادة وقد جلسوا 
الساعات الطويلة المملة فوق تلك المقاعد المصفوة يستمعون [ىتلك الدروسالنظرية 
ينقليم الناقوس من واحد مها إلى الاخر » سوف يدرك مايصيهم منها من ملل 


9 
:وكاية . والمدرسة إذ تفعلذلك عا تيدر ذور الكراهية بين التلاميذ وما يدرسوه 
وكثيرا ماتمتد هذه الكراهية نحو المدرسين والحماة المدرسية كلبا . 


ولعلنا نستطبع على ضوء ذلك أن نفسر سيب القطيعة بين كثين من [لدارسين 
وما درسوه فى مدارسهم وقد يكون ضعف ميل بعض الناس نحو 'القراءة والاطلاع 
اتا عما بثته المدرسة فى نفوسهم من كراهية لهذه التواحى . 

ولاشك أن الخبرة النى تحول دون ١‏ كتساب غيرها والتى تعجز عن تنمية اهتام 
صاحها بكسب الخيرة الجديدة 3 تعد خيرة عقيمة لآنها تحول دون التقدم والذو 5 


فن واجب المدرسة أن تتمعن ما رتب على ما تقدمه لتلاميذها من ميول لما 
آثار بعيدة المدى فى حياتهم وأن تعمل على تكوين الصا منها . ومن الممكن أن 
يتحقق ذلك إذا أحسن وضع المناهج الدراسية حيث تصبح .واثيقة الضدلة نحياة 
الدارسين وبحاجاتهم » وبحيث يدركون أ*ميتها ويقباون عللها . ومن الممكن تعديل 
آلطر ق المستخدمة ى المدارس بحيثتصبح أ كثر ملاءمة للتلاميذقتيح لم ,قسطا أ كير 
من النشاط ونساعدم على تحقيق أغراضهم والتعيير عن أنفسبم كا يفبنى أن يصبح 
الجو المدرمى كله محببا إلى نفوس التلاميذ حتى يؤدى الى تكوين الميول المناسبة 
واكتساب العادات الصالحة . ا 


| يمكن أن ننظر الى كل موقف من مواقف الخيرة على أنه استشارة من جائب 
البيئة وتأئر واستجابة من جانب الفرد . فبنالك دائماً سبب.ونتيجة أو فصل ورد 
غمل ولا يمكن القول بأن الإفسان قد اكتسب خيرة فى موقف ما إلا إذا استطاع 
أن بربط أو يدرك العلاقة بين السبب و النتيجة » و إلا فانه لايكون قد استفاد منهذا 
الموقف فائدة تعينه على تعديل ساوكه وإحداث مزيد من الملاءمة بينه وبين بيشنه فى 
عواةقف الخيرة المشامة التالية . 


وقد تكون العلاقة بين السبب و النئيجة حيث يسبل إدرا كبا 5 تحدث عندما 
يضع الشخص إصبعه فى النار فتحرقه » أو تحدث له أل ؛ فيدرك العلاقة بين وضع 
الإصيع فى الثار وبين الشعور بالآلم »وق أحبان أخرى لايسبل إدراك هذه العلاقة 


١ 

الأول وهلة : كا حدث عند البحث عن سيب مرض من الأمراض ء ما يرك الإنسان 
فى حيرة من أمره » يحاول أن يحد تفيراً لما يلاحظه ويذلك يلجأ الإنسان إلى 
التفكير فى حل مشكلته . و تختلف أساليب التفكير » فن الناس مر يتخبط فى 
تفكيره خبط عشواء وقد يتقبل أول خاطر بر يياله » ولو لم يقم على صمته وتأبيدم 
دليل . ومنه من يلتجىء إلى والد أو مدرس أو رئيس محاول أن يحد عنده حلا 
لمشكلته » فيئزل من نفسه منزل اليقين وقد لاعةطر له أن براجعه أو يتشكك فى حعنه 
وبذلك يصبح الشخص طفيلياً فى تفكيره . وقد تتشارب الآراء الثى محصل علبا 

فلا يكون اديه وسيلة يقرن ا بين الخطأ والصواب . ١‏ 


والتفكير السليم هو النى يتلس صاحبه الدليل على ته ؛ وهو الذى بوصل 
الإنسان إلى أحكام تصدقها المشاهدة ويؤيدها الواقع . وهذا النوع من التفكير هو 
الذى يسير بالتفكير العلبى . فقد اقترن بدراسة العلوم فوصلت به إلى ماوصلت [ليه 
من تقدم وأزدهار 5 


ولايد فى التفكير العللى من تحديد المشكلة أولا ؛ ثم افتراض الفروض لحليا 
والفرض الناجح هو الذى تؤيده المشاهدات وتشير إلى صدقه التجارب بل ويعين 
الانسان على التنبؤ والاوقع . 

ويكنسب الإنسان اتجاماتعتلية معيئة تقيحة للأسلوب الذى يتبعه فالتفكير 
فالشخص الذى تعود أزيفكر بعقل غيره يصبح سلبياً فى تفكيره يستقرعقله فى أذنه 
وتضعءف قدرته على حل المشكلات وعللى الإبتكار . 

فاذا كانت الثر بية تستهدف تحقيق أقصى مامكن من أسباب الو للفرد حتقى 
يصبح عضواً مفيداً فى مجتمع د#قراطى رش يد . قلابد من تدريب الثلاميذ على 
أساوب التفكير العلى حتى يكتسبوا الاتجاهات العقلية السليمة فيصبح الشخص 
ذا حساسية لمأ يصادفه من مشكلات يستطبع تحديدها واقراض الفروض 
المناسبة واختبارها . 

و يصب متفتيح العقل لا ينظر إلى الحقائق على نا جامدة . ويصير مستعدآ 
نعديل وجبة نظره إذا استجد لديه من الآدلة ما يدعو الى ذلك . ومن الاتجماهات 
العقلية أللازمة لسلامة التفكير التروى فى اصدار الأحكام والتحرر من ساطان. 
الآهوا. والنظر الى الآمور من سائر جوانها . 


نف 

والمدرسة أل تحمل منهى متأصدمأ شرح الدروس وتحفيظها ولسسعبا وتعتمد 
فى أسلو-ها عل التقليد تقعد عن تحقيق هذه الغايات » ولايقسع وقنها لتدريبالتلاميذ 
عل طريقة التفكير السليم . وإن فى شيوع طريقة التدريس الى تعتمد على حفظ 
الملخصات السيورية والموجزات المطيوعة لقضاء علىتلك الأهداف الثربوية التى تتصل 
بالتفكير العلى . قطريقة التقليد تحول التلاميذ إلى ببغاءات برددون مالا يفقبون » 
وتجعل حصيلتهم من المدرسة هجموعة من الآلفاظ الخاوية . فهم لاحستون التفكيرقى 
الآمور » ويستجيبون لآول داع » ويقعون فريسة لأساليب الدعاية الكاذية . 


ونستطيع المدرسة أن تعمل على تزويد التلاميذ بالاتجاهات العقلية السليمة إذا 
أحسن وضع المناهج الدراسية حيث تصبح مشكلاتها حية وذات صلة متيئة حياة 
التلاميذ . وإذا حاول المدرس أن ينبع الأساوب العلى فى عرض مايقدمه للتلاميذ , 
وأن يدريهم على استخدام هذا الأسلوب قى دراستهم فبتبح لم الغرصلادراك أهمية 
المشكلاثالى بدرسوتبهاوتحديدها لصورةمئاسبة 52 من ا-ثيرة العملية المباشرة 
مايعينهم على الملاحظة وافتراض الفروض واختبارها والوصول إل أحكام تقوم 
على الواقع وتستمد قوتها من مدى اتفاقبا معه وقدرتها على تفسيره . ومن الواجب 
ألا يكون استخدام الأساوب العلى مقصوراً على دراسة العلوم » فن الممكن بل ومن 
الواجب تطبيقه فى دراسة المواد الاجتاعية وغيرها من الدراسات كذلك . على أن 
»كون استخدام هذا الأساوب تى الحياة المدرسية » وسيله لكسب الاتجاهات العقلية 
المناسية حتى تصبح جزءأ من النسيج العقل التلاميذ وحتى تدخل فى بناء شخصياتهم » 
وحتى يصبح تفكيرجم قى سائر مابواجبيم من مشكلات الحياة سائرا على المج 
العلى القويم . ْ 

الخبرة والثقة بالنفس: . 

إن الإنسان إذ ينشط لى يتفاعل مع بيئّته فإبما يفعل ذلك تحت ضغطساجاته 
[ليبا والحاحباعليه » وهو أئناء ذلك يدرك ذايات معيئة ويحدد أغراضاً يتجه نحوها 
ويسعى إلى تحقيقبا » وقد ينجم أو يفشل فى نحقيق' هذه الغايات: . ْ 

ش وتلكون قكرة الإنسان عن نفسه تنيجة لمايصيبه من نحاح أوفشل فى مواقف 

حياته المتصاه المتتابعة . فن حالفه النجاح | كتسب ثقة فى نفسه ٠‏ ومن كان القشل 


نصميه تزعرعت يقته فى نفسه . 


وفنا 


والثقة بالنفس تضنؤعليهشعوراً بالسعادة وتؤدى إل ىالشجاعة والاقدام ؛ وتمبد 
السبيل للنفكير السليم والابتكار » وينبغى أن تكون ثقة الإفسان فى نفسه قائمة على 
نظرته لللامور نظرة واقعية شاملة » وعلى الاتزان وعدم الممبالغة وتقدير الآمور 
عل حقيقتها »والا فقسد تصبم غرورا يتطلب الشخص مقتضاه مأ ليس من ححفه 
ويتعالى به على الناس و ينتقص به من أقدارمم وجبودهم » كا محدث ف حالة الطفل 
المدلل » والجاهل المغروره و ممثل ذلك فقد يكون فقدان الثقة بالنفس غيرمستندعل 
أساس سل » وقد يؤدى الى المأس أو القنوط و يبعد صاحبه عن مجالات الاتكار 
ويؤدى به الى الا'زواء والإنطواء والى الثنعور بالتقص وما قد رتب عليه من 
الآثار. 


والمدرسة التى تفرض على التلاميذ منبجأ موحد يدرس بطريقة موحدة » [نما 
تغفل ما بيهم من فروق فردية عديدة فى القدرات والاستعدادات والخيرة ' قتفسح 
لجال للفقل وفقدان الثقة بالنفس . 


وإذا جعلت المدوسة منبجبا نظريا ضيقا فإنها تقلل من ميادين النجاح وتجعله 
مقصوراً على أو لتك الذين يتوقر لديهم الاستعداد لهذا النوع منالدراسات : وتحم 
على غيرهم بالفشل . 


وعلى ذلك فإنه ينبغى أنتنوع المدارس فمتامجبا حتى بحد فهها كل تلبيذ ما يئاسبه 
وحتى تبىء له يذلك الفرص لتحقيق أقصى إمكانياته . ويذلك تعد جبات النجاح » 
بدلا من أن تكون مفروضة عليهم . ومن مطالبتهم بأن يتلاءموا معبا . 

وهكذا نرى أن مواقف الخبرة الجديدة التى بمر با التلاميذ فى حياتهم المدرسية 
فالتلاميذ يكتسبون يحانب كل ذلك و بالإضافة إليه كثيراً من العواطف والميول 
والاتجاهات والعادات والأساليب الى تناولتنا جانبأ منها . 


ويطلق على تلك الآثار النفسية بأنواعبا المتعددة اسم « الخيرة المصاحبة » . 


قن 


ويرجع أهتتام الثر ببة بالخيرة المصاحبة إلى أهميتها البالغة فى حياة الإنسان فبى 
قوة دامقة فى حياته » توجه مباوكه و تكسب شخصيته طابعها الخاص 


ولقد أهملت المدارس القديمة فى غمرة اهتهامها بالتحصيل والتحفيظ والتسميع 
هذا النوع من الخيرة على أضميته 5 


وما ساعد على ذلك أن آثار هذه الخبرة غير منظودة , لا يدركها إلا من أدراد 
أهداف ألربية على حقيقتهاء كا أن تقويم تقدم اتلاميذ ونموم فى الاتجاهات 
المتعددة المرغوبة ليس من الأامور البسيرة ٠‏ فبو يحتاج إلى [عداد خاص من جانب 
المدرس ومران له على نان أسا لبه . 


ويتطلب العئابية يأمر الخيرة المصاحية تنظبا جديداً للحياة المدرسية فى مثامجبا 
وأساليبا ححيث تصبح المدرسة بيثة مناسية لتحقيق الاتجاهات المطلوبة . ولابد أن 
شرك المدرس فأتم جلاء أن يسبى على /زويد النلاميذ به من حقائق عاسة ومبارات 
لا يقاس فى أهميته التزيوية بما يزودثم به من ميول وابجحاهات وعادات ٠‏ تتحد على 
ضوء طريقة تدريسه و نوع معاملته لحم » بل وما قد يتركة فى تفوسهم من آثار بحسن 
ذوقه ونظرته للأمور وأساوب تفكيره » ومدى كسك بالفضائل الاجتباعية . فن 
الواجب أن بكو ن المدرس قدوة حسئة للتلاميذ فى جميع هذه الآمور . 


وإذا كانت مصر انستهدف فى انبضتها الراهئة إعداد المواطنين الصالمين الذين 
يعتمد علهم فى يثاء مجتمع ناض يضطلع كل فرد فيه بنبعاته » ويسهم فى تقدمه 
تفسكيره السلم فلابد من مخطيط المبياة المدرسية تخطيطا جديداً يعلو فيه قدر الخرة 
المضاحبة وتعد الظروف فيه عن قصد لتحقيق أهدافبا . 

والله الموقق إلى ما فيه الخير والإرشاد . 


التاخر الدرامى لتلاميذ المدارس الثانوية فى مصره 


للدكتور مختار حمزة 
المدرس ععيد العريية للبعليات 
يجامعة عن عمس 


مشكلة التأخر الدراسس مشكلة تربوية سيكولوجية اجتراع.ة ويمكن دراستها من 
تواح متعددة . وقد فت ببحث المشكلة مىتين ومن زاوبتين مختافتين . 


فأما المرة الآ ولى » فكان البحث لدراسة الطلبة التأخرين من بين الأذكياء » 
وكان ذلك قى اتجليرا عام 15444 ٠‏ وثى هذا البحث قت بدراسة حالة ما شرب من 
ثلثمائة طالب ,المدارس الثانوية ممن أثيتوا تأخراً فى مادة واحدة من مواد الدراسة . 
و نشرت ثنائح هذا البحث فى مجلة عل النفس التربوى بيريطانيا عام 14601 . 


وف المرة الثا نية » ساضت مع فريق أعضاء مكتب الخدمة الاجتاعية المدرسة 
فى حث حالة ما رجف أريهة طالب بن أزيع منارعق ثانوية بالتاهرة . ثلاث 
منهأ بئين ومدرسة للبئات . 


وجميع الطلبة هنا من النوع الذى بي يتفق عليه اللميع عادة أنه متأخر » وإن كشنته 
أختلف معبم بعض الثىء . وسأين الآن هذه الخالات ؛ م سيقتصر حديثق على هذا 
البحث الآخير الذى أجرى فى مصر . 


أما تقطة الخلاف فبى أن المدارس عادة لا تأخذ فى الاعتبار الطالب كفرد 
مستقل » له إمكا نمات عقلية معيئة » ولكتبها بدلا من ذلك تقارنه بغيره من التلاميذ 
فالتليذ الذى لا يصل إلى مستوى زملاته » تعتيره المدرسة متأخراً دراسيا . هذا 
صميم » و لكن فى الوقت نفسه محتمل أن يكون هذا الطالب قد بذل كل ما فى وسعه 
ووصل إلىأقصى حد تسمح له به [مكانياته العقلية وخاصة ذكاؤه العام . ولذلك فإ 


ل حاضرة ألقيت فى مؤئر تدريب نار ووكلاء المدارس الثانويةفى ينابر سنة 5 ذا . 


ف 
لا أعتيره متأخرا فى #صيله وإنما كل ما فى الآعى أى أعتيره فى غير موضعه . وكان 
لابد وأن يكون مع وعة أخرى من الطلبة يستطيع أن يحد له ينهم مكاناً أوقى 
نوع آخر من التعلم ٠‏ وعلى ذلك فالخالات التى وصلدنا من المدارس . استيعد بعضها 
من البحث على أساس أنه غير متأخر . 


ولاديب أن هناك حالات كان يتبغى أن ترسلبا المدارس و لكن ذلك لم محدث 
لعدم سبولة إدرا كبا . فالطالب الذى تعود الحصول على أ كثر من .ير ب/: من . 
الدرجات وحصل بعد ذلك على بموع .4 ب,: فقط لاتعتيره المدرسة متأخراً فى تحصيله 
مع أن حالته تستجق العئاية والبحث حت ببق فى مستواه الذى يصل إليه عادة دون 
بل مجبود غير عادى . 


ويهذه المثاسية أود أن أذكر أن الحم على تقدم التلبيذ أو تأخره ,مقتضى 
الدرجات المدرسية التى حصل علها الطالب فى الامتحان حم غير عادل وإن كان 
[للدارس عذرها فى ذلك . وكلنا قصل مقدار الخطأ الذى تتعرض له هذه الدرجات 
المدرسية . والصواب هو الحم على أساس تطبيق اختبارات تحصيلية مقئئة وهذه 
لابوجد عندنا منها الآن فى مصر ما بمكن الاعتاد عليه عن ثقة تامة . ( وتنا ندرك 
فى معاهد التربية هذا القصورء ونعمل جاهدين على تلافيه فى أقرب وقت مستطاع ) 


وعلاوة على ذلك » أود أن ألفت النظر إلى ثلاثة أنواع من الطلبة المتأخرين . 
فبناك نوع متأخر فى جميع المواد الدرااسية تقريبا ونوع آخر متأخر فى طائفة من 
المواد المرتبط بعضبا يبعض كالمواد العلدية أوالمواد الرياضية أوالمواد الفئية » ونوع 
ثالث متأخر فى مادة واحدة كالرياضة أو إحدى اللغات أو الطبيعة . . ال . 


والعيئة الى يحثئاها فى مصر خليط من هذه الآنواع اشلاثة وقد اتبعنا فى بحا 
ما يأق.: ‏ 


. ( أولا) جمعت بيا نات كافية عن الطالب فىمدرسته ومواظبته وساوكه وعلاقاته 
بزملائه وميوله واتجاها ته . كا جمعت بيانات عن أسرته وظروف اللمتزل الاقتصادية 
والاجتماعية والثقافية . وذلك لافتراضئا أن هذه العوامل محتمل أن يكون لها تأثير 
على حالة الطالب وقد قام بجمع هذه البيانات الإخصائيون الاجتاعيون . 


ذا 
( ثانياً ) ولماكانت هناك بيانات كثيرة لايستطيع أن يدلنا علها سوى الطالب 
نفسه فقد أعد له استفتاء مطبوع ويشمل ست بجموعات من الأسئلة خاصة بأحواله 
فى المدرسة وطرقه فى الاستذكار ومواظبته وأمسياب تأخره أو تفيبه عن الدراسة 
وعلاقاته بزملائه وهواياته وطرق نمضيته لأوقات الفراغ وأخيراً آلامه وآماله * . 


( ثالثا ) يناقش الطأ لب فى كل هذا لمعرفة ما وراء كل ناحسة من التواحى 
والدوافع النفسية و تفسير الطالب لساوكة هو نفسه . إهماله للواجبات وسيب تغدبه 
أو هروبه من المدرسة وسيب عدم اللفاته للدرس ال . 


( دابعاً ) ولكى يفسر ذلك تفسيراً صميحاً كان لابد وأرن أجرى بعض 
اختبارات الذكاء العام وبعض اختبارات القدرات الخاصةكالقدرة اللخوية أوالقدرة 
الرياضية و بعض الاختبارات الاسقاطية لدراسة الشخصي ةكوحدة ديئاميكية تتفاعل 
عتاصرها بعضبا مع بعض يصورة منظمة مستمرة . 

و نلسجة بيع الحاولات أمكينا أن ندرس المسكلة عل أعانن دراسة الفرد 
وأمكئنا بعد ذلك أن تابع هذه الدراسة الوصفية بدراسة كية ؛ فلجأنا إلى تفريخ 
ألبيانات فى جداول [حصائية . م هذا بالنسبة إلى جميع أسئلة الاستفتاء وإلى جميع 
النقط الى جاءت باستارة البحث والتى يمكن تفريخ بياناتها فى صورة جداول . وقد 
تطلب هذا مجبود شاق أمكن التغلب عليه بتجئيد عدد حكبير من الاخصائيين 
الاجتاعيين الذين حضروا المعسكر الحديث الذى أقم فى الصيف الماضى يبور سعيد 
لطلبة المدارس الثانوية من ذوى المشكلات التى كلف المكتب بدراستها وقد أمكن 
تفر يخ البيانات فى ١7‏ جدول من الجداول الإحصائية . 

وسأحاول أن أذكر لم ف هذه الفرصة القصيرة ‏ بعض النتاج الى أمكن 
لوصول إلبا حت الآن من هذا البح : 

وسأ بدأ بذكر العوامل المؤدمة إلى التأخر الدراسى أو المرتبطة به أو الى مبىء 
الفرصة وتشجع على حدوثه ونستطيع أن تقسم هذه العوامل إلى يموعات ثلاث 
فالمدرسة مسولة إلى حد كبير » ومن وجبة نظرنا كربين ونظار ومفتشين لابد وأن 
تعطبها الآصمية دقم(١).‏ 

+ توجد صيغة هذه الاستفتاءات فى الصفحات الآخيرة من هذاالعدد . 


84 
ْم أمامنا الطالب نفسه وظروقه وأحواله وميوله واتجاهاته وكل ما جاء ذكره 
فى الاستفتاء وهنا نجد الجموعة الثانية من العوامل . 


وأشيراً أمامئا المجموعة الثالقة من العوامل وهى مرتبطة بأسرة الطالب. 
والظروف المزلية وأظن أنه من الواضح أن هذه العوامل جميعا ليست متفصلة 
بعضبا عن بعض بل إنها وثيقة الارتباط وتوثر الواحدة منها على الأخرى ؛ وعلى, 
ذلك فإننا تجد أنه فى كل حالة من حالات التأخر الدراسى لابد وأن تتضافر يجموعة 
من هذه العوامل قتؤدى إلى التأخر . ونستطيع أن نذكر أنه فى اللتوسط نجحد أن, 
هناك ثلاثة عوامل فى المالة . والتصديف الذى لجأنا إليه يؤدى وظيفة واحدة 
وه العمل عل تسبيل البحث توضيحه . وقبل أن ألجأ إليه أود أن أبرز أحد 
الجداول الحامة وهو الجدول الذى يبين رأى الطلبة أنفسهم فى أسباب تأخرم . 


وكان عدد الطلبة الذين أتيم لحم إبداء الرأى ع .غ طالب منهم 4م من البنينك 
و وه من البنات وكانت الآسياب فى نظرم حسب الترتيب هى : 


عدم المذاكرة (114 ) ثم أسباب نفسية مزاجية واتجاهات غير “ملامة ضد 
المدرسة أو ضد نفسه أو ضد الآسرة (4+) ثم صعوية قم الدروس (+م) 
ثم الغياب ( وم) ثم عدم الاهتام ( >م ) وهذا الأخير يمكن أن يضم إلى العأمل 
الثاق الخاص بالانجاهات غير الملامة ثم قصور الشرح ( 7 ) والجدول بالكامل 
د 


كا 
رأى المالب 
عدم المذاحكرة 
صعوبة قبم الدروس 
قصور الشرح 
عدم الاهتام 
عدم ملاءمة المعزل للبذا كرة 
الطرد من المدرسة 
المرض 
عدم الميل للمادة 
]| أسباب نفسية ( معرفية ) 
أسباب نفسية ( مز اجية ) 
وأنجاهات غير ملانمة 


ابجموح 


والجدول وإنكان واضاً إلا أننى سأعلق على بعض ماجاء به فى المكان المناسب 
واتتقل الآن إل التصنيف . ش 
أولا : العوامل المدرسية : 

نرى أن السؤال الأول فى الاستفتاء هو : ماذا يضايقك فى حياتك المدرسية ؟ 
وقد أجاب عن هذا السؤل 4م طالباً وامتسع الباقون عن الاجابة . ومن بين من 
.أجلو ووم طاليا و 4+ طالبة. 

5 بين البئين نحد ١.‏ طالبا دكروا أنواءا مختلفة من المضايقات و ه١١‏ طالبا 
ذكروا أنه لا توجد مضايقات فالنسبة .15 : ١٠١6‏ أوم 7٠:‏ ومن بيناليئناترمن 
++ طالبة » ,مم منبن ذكرن مضايقات ووم طالبة ذكرت أنه لا توجد مضايقات 
فالنسبة ممم : وم ومن صذا يبدو أن المضايقات فى مدارس البئين أكثر منها فى 
مدارس اليئات . 


02 

أما أنواع المضايقات فتشمل : 

الإدارة المدرسية » والمياى والملاعب » وسوء معاملة المدرس » والمناهج 
والكتب المدرسية والامتحانات وألو ان الثثفاط المدرمى الرياضى والاجتهاعى وكل 
ما من شأنه أن يؤر فى حالة الجو المدرمى والروح المدرسية . 

وسأ كتق هنا مجرد التلبيم إلى هذه العوامل تاركا التفاصيل والتوضيح 
لقاءات المتأقكة . 

وننتقل الآن إلى الطالب نفسه . 


ثانياً : العوامل المرتبطة بالطالب نفسه : 
وهنا أرجو عند مناقشتها أن ننظر معاً فى استارة البحث و بعد الانتبا. منها ننظر 
فى الاستفتاء . وسنذكر البيانات التى أمكن الوصول إلا ونحاول أن تريط ينها : 


١‏ - لوحظ أن أعمارالطلبة المتأخرن أ كير بصفة عامة من أعمار الطلبة العاديين 
وعد محاولة الريط بين هذه الملاحظة وماجاء بعد ذلك مباشرة من بيانات ف الاستيارة 
نحد أن كثيراً من هؤلاء تأخرو! فالمراحل السابقة وهذه الآقلية تثيراهتّاى الخاص 
أ كثر من الغالبية الى تعودت التأخر فالسيب الرئيسى ف الغالبية يكون عادة ضعف 
مستوى الذكاء وهذا لا يمكن التغلب عليه . أما الأقلية فؤلاء استجدت 
ظروف وعوامل يمكن بعد الملاحظة الدقيقة والدراسات المنظمة التغلب علبا فى 
معظم الآحيان 1 

؟ - لوحظ كذلك أن الغياب فى حالة الطلبة المتأخرين أكثر منه فى حالة باق 
الطلبة العاديين . وفد لوحظ أيضاً أن نسبة الغياب تنكثر لللامار من ١+‏ -ير؛ سئة 
وتكون أقل نسبياً قبل هذه الأعمار و بعدما ٠‏ وأسياب هذا الغياب يعضبا لا دخل 
الطالب فيه مثئل سوء الحمالة ألصحية والمرض والبعض الآخر يكون ممحض إرادة 
الطالب فالجو خارج المدرسة أ كار إغراء ما سيتضح من باق الاستهارة والاستفتاء . 

٠‏ - فى ألصفحة الثانية من الاستهارة يحد فى آخرها شيئاً عن أوجه شاط الطالب 
بالمدرسة وهحكذا نجد أمامنا فين من الطلبة فنهم من لايشترك اطلاقا فى أى ناخة 
من نواجى النشاط الرياضى أو الاجتاعى أو الثقافى لسبب أو لآغر - ومذا 


لا 
موضوع أتركه أيضاً لقاعات المثاقشة » ومنهممن! نمس كلية فى نواحى الششاط الرياضى. 
على حساب التقدم العلى حيث لايجد فى فصول الدراسة ما يلاثم عقليته وميوله 
واحتباجاته ٠.‏ 


؛ ‏ وف الصفحة الآخيرة من الامتيارة فى الجزء «ثالثاً . نجد أن أبرذ ما فيه 
سوء الحالة الصحية الطالب وتعرضه للبلبارسيا أو الدوستتاريا أو الأنيميا الشديدة 
أو ضيف لصره أو ضعف مععه . وفى حالة الطالبات تحد أن للإغماء والمغص مكانا 
ملحوظا . وكذلك سوء علاقة الطالب ببعض مدرسيه وشعوره بعدم قدرة المدرس, 
على ملء مركزه لضعف مادته أو ضعف شفصيته أو عدم اكترائه واهيامه بعمله 
وتعاليه وكبريائه وعدم اتصاله بالطلبة إلا فى حجرات الدراسة وهذه النقطةالاخيرة 
كانت مثار شكوى الطالبات أ كثر من الطلبة . 


ه ‏ وإذا اتتقلنا إلى الاستفتاء وجدنا أن الجز. اللآول خاص بالمدرسة وسبق 
أن أشر نا إليه والجزء الثانى خاص بالاستذكاروهنا تجدالشكوى حامة من عدم القدرة 
على تنظم الاستذكار وأداء الواجبات لآن المدرسين يكلفون الطلبة بواجبات دون 
تنسيق أو توزيع منتظم . فق بعض الليالى يحد الطالب نفسه مكلفاً بثلاثة واجبات 
أو أكثر وفى ليال أخرى لا بحد أمامه عملا » وقد ذكرت متاعب كثيرة أثناء 
الاستذكار رجح بعضبا لمدم فيم الدروس وعدم ملاءمة الكتب و برجع يعضبا 
الاخر اظروف متزلية سئذكرها فى حينها وأما عن المساعدة فبعضهم يشكو من عدم 
توقر أى مساعدة من أى مصد ركان وأما من حصل منهم على مساعدة فإنه يشكو 
أيضا ومصدر المساعدة أحد الآأبوين ‏ وعادة الوالد ‏ أ وأحد أفراد الآسرة ‏ وعادة 
يكون الآ لا كارت وهؤلاء ودخلون أ كثر من اللازم » أومدرس خصوصى وقد 
ذكرت يصدده عدة شكاوى وعللى آنا اختلاف طريقة المدرس الخصوصى عن 
طر يقة مدر سس الفص لو قد ذكر كثي رمن الطا ليات أنه كاك مأملا فيزيادة الارتباك . 


+ - وف الجرء الثالك من الاستفتاء وهو خاص بالمواظبة » نجحد أن التأخير 
عن المدرسة يحدث فى نسبة ضَئّْيلة فقط من الطلبة وأن هذا التأخير يحدث فى كل 
الحالات تقريباً لظروف غارجة عر.. إرادة الطالب ترتبط بالآسرة وظروفبا 
الاقتصادءة مما سئعود [ لبه حين التحدث عن الآسرة : 


رذن 

وق اليرء الرابع الخاص بالرملا. والأصدتاء نحد أن البيانات الى أمكن 
استخراجبا من هذا الامبتفتاء لاتختلف عن تلك التى نحصل علها من مموعة من الطلية 
العاديين إلا فما مختص بالسؤال الرايع فى هذا الجر وهو الخاص بأعمار الأصدقاء 
وصناءاتهم فنجد أن أعمار الأصدقاء هنا أكير » وهذ! طبيعى يسيب ما ذكرتاه 
أولا من أعمار الطلبة المتأخرين أكير بصفة حامة . و يمتابعة البحث تبين أن كثيراً 
من هؤلاء الأصدقاء من فشلوا فى دراساتهم وامتهنوا حرفا تلام ميول المراهق الى 
استمعنا إلها فى نحاضرة سابقة وسيتضح أيضاً من النقط التالية . 


0م وف الجزء الخامس والخاص بالهوايات ومضية وقت الفراغ تج دأ نالسينا 
تحتل المكان الآول ققد قرر ع مب” من الطلبة المتأخرين أتهم مبردون هن المدرسة 
للذعاب إلى السيما للتمتع غامدة الآفلام الغرامية وهى ف الواقع ليست أقلاما 
غرامية ذات موضوع وإبما أفلام خليعة تعمل على هدم شخصيات الشباب وا نقيت 
الما العثاوين المثيرة ويعلن عنبا يصور بذيئة تثير الشووات الجنسية عند المراهقين . 
ونظرة سريحة إلى الإعلانات بالشوارع أو الإعلانات عن دود السيئا فى الجزاك 
الي فى أيذينا الأن توضح ما تقول خرائذ اليوم تجد بها الجسد ء اللعب بالنارء 
عروسة المولداء بنث البلد » دموع فى الليل الخ . . قبل يستطيع أن يقف أمام هذه 
' المقريات ويقكر فى س » ص وأرثىيدسو تيوتين ؟! وأما عن الإذاعة فتجد القصص 
تركن فى نواح فعيئة وكلبا على شا كلة ضبع الليل » القط الأسود , رسالة الشيطان ؛ 
'.راحت مع التيار , سمادة وما شا كله . . فبل تستطيع القصص الأدبمة السامية أن 
قت أخام هذا المي والجرأة والفموض والقتل واكتشاف الأسرار والتهديد 
ال..؟! وما ذكر ع نالأفلام والإذاعة يمكن أن يقال عن الآدبالرخيصى الجلات 
الجنسية والصور العارية”وما إلى ذلك ... تلك مموعة من القوى تقف وجبا لوجه 
' أمام القوى المدرسية وتترك الطالب المسكين فى حالة صراع نفسى يعود عليه بأسوأ 
الأضرار ورما كان أقلبا خطراً هو التأخر الددامى . 


و وأما عن آمال الطالب ومستقبله والمبئة التى يتطلع إلها فى المستقبل فقد 
دهشت لآن أجد عدداً من الطلبة يتطلعون إلى مبنة متولوجست ومغتى وغير ذلك مما 
' يبعدم عن الجو التعليمى و لسان حالم يقول أنهم فى غير موضعهم الطبيعى و أن بموعة 
المبن التى وقع علا اختبارم تمين بأنها من النوع الذى يدر أموالا طائلة دون جهد 


ازذنا 
يذكر ‏ وكان وأضناً أرن مستوى القم فى الحياة عند هؤلاء الطلبة متحرف عن 
الاتجاهات السليمة . أما فىحالة البنات ف نلاحظ هذه الظاهرة سنا لظ بل الغا لببة 
منهن رغين فى أن يكن طبييات أو محاميات أو صحفيات أو مذيعات بل ومدرسات 
أيضاء ولا أدرى إن كانت هذه الرغبة الأخيرة رغبة حقيقية أم ضرورية حتمية » 


فعاهد المعلمات ا تعلم ‏ هى الوحيدة فالتعام العالى التى لامختلط مما البنات بالبنين . 
يكئ هذا عن الطالب و لتنتقل الآن إلى منزله وآأسرت . 
عالثاً : العوامل المأزلية : 


بالنظر فى استتارة البحث ف الجرء « ثانا » نجد أن البيانات الى جعت تشمل 
الأسرة ومستواها الاجتماعى والثقافى والاقتصادى والعلاقاتالأسرية والرقاءة المأزلية 
والظروف الطارثة الى حلت بالآسرة وأثرها فى حماة الطالب . 


وقد تبين أن من بين . . وحالة من حالات الطلبة المتأخرين وجد أن فى,١ ١‏ حالة 
منهالم نستمر الآسرة بوضعبا الآصل وذلك بسيت وفاة أحد الأبوين أو بسبب 
الطلاق أو المجر . يضاف إلى هذا المدد ١.‏ أسرة فييلخ المجموع مم أسرة 
استجدت علها ظروف طارئة غير ما ذكرئا ومن هذه زواج أحد الأوين بشخص 
آخر أو حدوث كوارث مالية وما إلى ذلك . فهذه الهزات ااعثيفة فى الآسر' تسيب 
ذلزال فى شخصية الطالب مما يخلف 5 ثارا مختلفة من ينها التأخر الدراسى . 

ولعلنا نلاحظ أن العدد الذى ذكر ناه كيير للغابة بمابوضم أهمية استقرارالآسرة 

ما لوحظ أيضا من البيانات التى جمعت أن عنداً كبيراً من هذه الآسر من 
ذوى الدخل المحدود نسيباً فك من أسرة تتكون من عشرة أفراد ودخلها الشبرى 
حون العشرة جثبات . والنتاج المتعددة لمثل هذه الحالة لا تحتاج أن تذكرها و بالتالى 
فلا داع لوصف المسكن وعدد المجرات وحالة الإضاءة فيه فل اك ما هو أمم من 
الإضاءة يكثير ولا نجده متوفراً . 

وأما عن تخصيص حجرة للاستذكار . فسأذكر الإحصائية الآتية فبى ناطقة . 
لقد أمكن تتبع ووم حالة من بين الطلبة المتأخرين بعد أن امتحنوا فى نهاية العام 
الماضى فتجح من ينهم ١0١‏ طالباً ورسب ...م طالب وقد وجد أن من بين الطلبة 


ىق 
الناجحين عباكانو! يستذكرون فى غرف خاصة و/ كانوا يستذ كرون فى غزف 
مشاركة . أى أن العدد يكاد يكونمتساويا . 

أما فى حالة الطلبة الذين رسيوا وعددهم ..؟ فنهم 7 فقطكانوا يستذ كرون فى 
' غرف خاصة والغالبية العظمى وعددهم «١‏ ١طالباً‏ كانوا يستذكرون فى غرف مشتركه 
وسأ كتتق .ذكر هذه الأرقام بدون تعليق . 


وأما عن العلاقات الآسربة فق حالات كثيرة وجد أن التفكك المائل وسوء 
العلاقات وسوء التفاهم وسوء المعاملة هى السائدة بين هذه الآسر وخاصة بين تلك 
الآسر غير المستقرة وهذه كثيرة العدد 5] سم سق أن أوضنا . 


وهتاك أمثلة صارخة لخالات التفكك العائلى فبل يعقل أر# طالا بالمدارس 
الثانوية هنا فى مصر لا يحد مكان للببيت مع أن والده على قيد الحياة ويعمل موظفا 
حكوميا محرما فى بلدة قرية من الشاهرة ولكنه طاق الام وهى تعمل الآن مدويسة 
فى إحدى المدارس الآهلية هنا فى القاهرة و تعيش مع أخها الذى يلغ مرتبه الثبرى 
.مج وترفض إينها لآن أخاها لا يقبله ومع أنه ى استطاعتها أن تستقل ععيشتها 
ولكنا غير مكثرثة. 


قبل تعليون أن يئام الطالب وأن يستذكر دروسه ؟ فى دار أعدت لللاحداث 
المشردين 1! وتجدونه الليلة هناك إن شئتم رؤيته . 

هذه لاشك حالة متطرفة ولكن نسب ةكبيرة من المالات الى درستاها 0-5 كان 
الطالب يعيش فا بين أعضاء أسرته إلا أنه يعييش فى جو كله وثم وقلق وشسك وذل 
وامنهان وتحقير واعتداءات من بعض أعضاء الآسرة على البعض الآخر وها [له 
'ذلك . والذى يهمنا م نكل هذا هو أن ندرك أن هناك أجواء مازلية غير عادية » قد 
تكون فى المسثولة أولا وأخيرآ عن تغب الطالب عن المدرسة وبالتالى عن تأخره 
عن زملائه فى التحصيل الدراسى 


ولنعد الآن إلى آخر تقطة فى الاستيارة وهى خاصة بالرقابة المأزلية وهنا تسد أن 


هناك تعديراته ذاتية وضع لكل حالة تقدير من بين خمسة تقدبرات وق حسيب» 
التصاعدى . 


إ - رقابة ضعيفة جدأ وتكاد تكون متعدمة . 


ف - رقاة ضعيفة . 
حر رقابة متوسطة 7 
م د رقاءةزائدة. 


هّ رقابه شدطة جدأ ومتزمتة . 


ونقيجة البحك لا تتفق ماما مح ما ينبأ به غالبيتنا » فالبعض منا يتوقع أن بحدت 
التأخر فى حالات من النوع الذى كنت أتحدث عنه فى النقطة السابقة حمث الآسرة 
المفككة والرقاءة ضعيفة أو ضعيفة جداً ٠‏ ولكن النتاتج دلت على أن التأخر بحدث 
أكثر ما يمكن حيث تكون الرقابة إما متعدمة وإما شديدة جداً . والشدة المتناهية 
تنطبق بصفة خاصة على حالة الطالبات فقد كانت موجودة فى +مب: من أسراليئات ‏ 


تلك هى بعض العوامل الى لاحظنا تأثيرها فى الحياة المأزلية على سير الدراسة 
عند الطالب وأن غلم الحالات ألتى حثناها » كان كل متها يتضمن عدداً من العوامل 
المدرسية والماؤلية . وكان مهناك أيضا عدد ‏ وإن كان قليلا يتمتع بظروف ملزلية 
ممتازة و كذلك يتمتع بظروف مدرسية متازة , وهئا ند أأعيب فى الطالب نفسه 
ومستواه العقل أو ضعف قدرته فى ناحية معيئة كالقدرة على تذكر الأرقام والتواريخ 
أو الفدرة العددية أو القدرة على التصور البصرى أو القدرة الرياضية أو غير ذلك 
من التواحى العقلية . ْ 


وقد يكون العيب فى غياب الطالب لفتراتقصيرة جداً يسبب المرض مثلا وعئد 
عوديه لللدرسة لا يحدمن يم بشرح هذا الجرء البسمط الذىفاته من الدروس . وهذا 
قد لا يؤثرفى مع الى#واد ولكته قد يكون ف مادة معيئة بالذات ؛ وفى جزء 
معين منها ا فى مادة الرياضة بل وقد يبنى باق المبج على هذا الآساس 
الذى افتقده الطالب قبيق متأخراً فى هذه المادة بصفة مستمرة . وفى حالات نادرة قد 
حدث نفس الثىء بسبب اتتقال والد الطالب من جب ة إلى أخرى و بالتالى يحول 
الطالب من مدرسة إلى أخرى حيث تختلف المستو باتو الطرق و السرعة وما إلى ذلك . 

هذا باختصار عرض سريع للمشكلة وأسباءبا ولعله اتضم أنالمشكلةمعقدة للغاية 
و تندخل قبا جموعة كبيرة جدا من العوامل الشخصيةو الاجتاعية والسكولوجيةوأن 
المشكلة كغيرها إما أن تكون واحدة من بين جموعةالمشكلات لنى تنججم عن موقفمعاين 


؟ 
كوقف اضطراب الآسرة الذى يؤدى إلى شعور بالقلق وخلق حالة عدم اتزان . 
وكثيراً ما حدث أن التأخر الدراسى يؤدى إلى مشا كل أخرى كالهرب من المدرسة 
أو القاق أو انخاوف وكثير من الاضطرايات التفسية . 


فالتأخر الدراسى إذن ليس مشكلة واحدة وإتما جموعة من المشا كل محتاج إلى 
تضافر الجبود للوقاية منها حتى لاتحدث و لعلاجبأ سريعاً إذا حدثت . 


علاج المشكلة : 


وفيا يل أمثلة لأنواع الحاولات ال لجأنا لبا لعلاج الحالات الت ممثناها فى 
المكتب وهذه امحاولاتكان يعضبا مع الآسرة وبعضها الآخر مع المدرسة وبعضبا 
مع الطالب نفسه . 

ومن أمثلة امجهودات التى بذلت مع الآسرة ما يأنى : 

و - العمل عل زيادة دخل الأاسرة بطرقكرم ةكحاولة تشغيل أحد أعضائها 
التعطلين أو تحويل أحد الأعضاء العاملين إلى عمل ندر عليه دشلا »أ كير وزيادة 
الدخل تؤثر على الجو المازلى بأ كله تعمل على خفض حالة التوتر ما يؤثر فى النهساية 
على حالة الطالب . وفى بعض الحالات وجد أنه من الانسب البحث عن عمل للطالب 
نفسه فى فترة الآجازة الصيفية ليحقق عدة أهداف منها الحدف الواضح الخاصبزيادة 
الدخل الذى يعيئه على قضاء حاجاته الأساسية من مأكل وملبس وترفية وأهمداف 
أخرى نفسية حيث يشعر الطالب بكيانه وحريته ويشعر بقدرته على الكسب و قدرته 
على الاستقلال مما يشبع حاجته إلى الآمن والطمأ نينة . 


؟ - العمل على تدعي العلاقاتالآسرية بالتحدث مع أو لياء الأمور ومساعدتهم 
على أن يتبصروا مشكلاتهم بأنفسهم ومساعدتهم على أن برسموا الخطط الحكفيلة 
بحل أزماتهم 1 

م6 والعمل بصفة خاصة على تحسين علاقة الطالب بوالديه وإخوته وتيصير 
الآمبات بأخطائهن فى تربية الآبناء . 


ولاذلت أذكر الة [حدى الآمبات وكانت أما لطالب بالسئة التوجبية فى 


ذا 

العام الماضى وكانت الآم ترك دواليها مفتوحة أثناء النهار حتى بعود [يئها من المدرسة 
فتغلقها و تغلق « السحارة , وتفلق د القلية» وكانت تشكو فى تفس الوقت ىن . 
إعتداءات أبنها على أخبيه و التشنيع علهما ونشكو نفس الوقتمن تأخره فوالدراسة ‏ 
طليت منها أن تثرك دواليها مفتوحة فتعجبت لهذا الطلب متسائلة عن علاقة ذلك 
مهذه المشكلات و بالتأخر الدرامى بصفة خاصة . و بعد مناقشة لم تدم طويلا جعلتهب! 
تجيب ينفسها عن سو الما وآمنت بأن فعلها هذه كانت سبباً أساسياً فى تشنيث اثتياه 
اينها وانصرافه إلى أنواع مختلفة من الساوك العداى الذىتحسن كغيرآ دان قلي 
الإرشادات الى وجهت إلها وتجح الطالب ودرس الآن بالمعهد الصحى . 


4؛ . وئنيجة لما لاحظناه من تكرار الاخطاء المتمائلة فى الببوت قررنا دعوة 
الاباء والتحدث اليبم كجماعة وبصورة عآمة عن تلك المشكلات وكنا نستمع الييم 
و نأخيل متهم وأعطى وكنا نشعر بأن مثل هذه الاجتهاءات مثمرة للغاية . 

وكان ينقصنا أن تعمل اجتماعات للأمبات فهن فى كثير من الأاحيان أ من الآباء . 
ومن أمداة الجبودات الت يذ لتمع المدرمية : 

١‏ العمل على تدعيم العلاقة بين الطالب ومسدرسته حى يقبل على مصدرسته 

ويدق فى مدرسيه وثم بدورمم يشعروته بالعطف والمحبة والثمة والتشجيع . 


وكان ينبنى أن أذ كر قبل هذه الخطوة خطوة مبيدية وهى العمل على صارن. 
التعاون بين المدارس والمكتب . وقد ثم ذلك فى عدة اجتياءات بين السادة نظمار 
المدارس ورجال ا ملكتب تناول الغاى ( وهذا مهم ) والتفام ونشسق الجهود 
( وسرق أن أرى هنأ عدداً من بين السادةالموجبين من اشير كوا فى هذه الاجتياعات: 
السيد ناظر الحسيئية والسيدة ناظرة العباسية الثائوبة وغيرثم ) . 

 «‏ الإتصال ببعض أساتذة المدرسة أو بأستاذ ممين ويحث حالة الطالب' معه 
وإطلاعه على بعض ثتائج حث جالته حتى يتعاون مع المكتب على تنفيذ خطةالعلاج 
فيقوم من جانبه بلس حالة الطالب ف المادة التى يدرسها كا يقوم بتشخيص العيوبه 
وا كتثاف الأاخطاء و تقديم مساعدات خاصة إلى غير ذلك . 


م فق الحالات ألى تبين قبا أن ثائج الإختبارات العقلية تدل على مستوى 
منخفض! كانت المدارس تبلغ بذلكح يثقل التلبيذ من فصله إلى فصل آخر أضعفه 


كن 
إذاكان ذلك مكنا ويذلك يصبح الطالب أحككتر إنسجاما ويشعر بأن فى استطاعته 
أن ينتج . 

إبلاغ المدارس عن بعض هؤّلاء الطلبة المنسيين والذين ل تدرج أسماؤم 
فى أى لونمن ألوان القثماط الرياضى والاجتتاعى راجين العمل على إشرا كيم العقل 
فى التواحى التى بميلون [لها . 

ويسرق فى هذه المثاسبة أن أذحكر أن استجابة المدارس وتعاو ها كان واضرا 
ألغاة نما ساعدا لمكتب عل نجاحه فى مهمته فى حكثير من الحالات . 
1 من أمثلة انجهودات ألتى بذلت مع الطالب : 

١‏ س حمل التسبيلات اللازمة الطالب حتى يكشف عليه طبيا ويعالج أو أن 
نحصل على نظارة طبية وما إلى ذلك . 1 1 

٠‏ مساعدته على التخلص من اتجاها ته الضارة و تكوبن اتجاهات سلدمة نحو 
مدرسته وأساتذته وذويه وزملاته فتنخفض حالة التوتر إلى أل حد ممكن . 

© - مساعدته عل التخلص من مشكلاته الأخرى وال دور معظمبا حول 
المراهقة وما حيط بها من مشكلات . 

؛ - مساعدته غلل أن يبحث بنفسه وأن يضع لنفسه خطة لتنظم مواعيده 
يحيث تتمشى مع جميع ظروفه الخاصة ويستطيع أن محترمها ويئفذها قعلا 8 

هم مساعدته على معرفة أنسب الطرق للمذا كرة بصفة عامة ومذاكرة المادة 
أل يشكو منها بصقة خاصة. 

- الاستاع إلى شكاياته الختلفة غير مشكلة التأخر الدرامى ومساعدته على 
أستعدادنا له للتوجيه والإرشاد إذا شعر هو محاجة إليئا فى ذلك . 

بو - وق عالات قلماة تصبدبا الطالب وذوبه بالتحويل من الدراسة الثانوية إلى 
دراسة آخر ى تتمثى مع استعداداته وميوله . وجّأنا إلى ذلك 'ق أصيق كرد 
الممكنة وألق كان التنبؤ فها باللنجاح فى الدراسة الثانوية متعدما . 

تلك أمثلة للمجرودات المتواضعة التى قنا ,| كفريق متكاتف فى مكتيب الخدمة 


خا 
الاجتاعية المدرسية جميع الحالات بلااستثناء كانت فى حاجة إلى الدراسة الاجتئاعية 
إلى جانب الدراسة السيكولوجية حتى يمكن تشخيصها على أساس سليم وعلاجها كان 
حتاج إلى عمل عدة أشياء مع الطالب ومدرسته أومع الطالب وأسرته أومع الطالب 
وهدوشتة وأمراة . والواقع أن حالة كل طالب كانتتمختلف ماما عن حالة غيره من 
الطلاب ء ولعله تضم أن الدراسة الفردية والعلاج الفردى هما أساس العمل مع 
هؤلاء الطلبة المتأخر بن 1 


وأود قبل أن أختتم كلتى أن أذكر أن من أمم ما كنت أعنى به فى حالة الطالبي 
المتأخر دراسياً أن أبحث عن نواحى القوة فيه وأستغلبا إلى حد كبير حت 4 شعر 
بوضوح أنه يستطيع أن ينتج إنتاجا طيباً فى ناحية من النواحى داخل الفصل أو 
خارجه . وفى ضوء هذا الشعور يمكن العمل لم فيه مصلحة الطالب » فبذا هوالمدف 
الذى نسعى إليه جميعاً وقق الله الجميع . 


المصطلحات الحسابية وتدرسما 


للدكتور أحمد أ بو العباس 
المدرس عبد التربية للمعلين جامعة عين ثهس 


وحين ترتيط هذه المصطلحات بعضبا ببعض » لتكون بناء متسقا متسلسلا مر. 
المعلومات » يصبح قيم المصطلحات أمرأً ضر وديا لفيم العم وتطوره . 


ومن المعاوم أرس دراسة العلوم الرياضية تقوم على دراسة الحساب أولاء ثم 
الاثقال من الحساب اثتقالا متدرجا إلى الفروع الختلفة . ويعق هذا أن عدم قم 
المصطلحات الحسابية يعطل التقدم فى دراسة عل الحساب» وبالتالى قد يعطل دراسة 
الفروع الرياضية الأخرى . ومن هئأ كانت أهية دراسة مدى معرفة التلاميذ 
المصطلحات الحسابية 3 وإدراك مدىر الأو ف فهم هذه المصطلحات قيعأ, للا تقال من 
مام دراسى إلى آخخر . وقد ثم هذا عن طريق تنكوين قائمة .هذه المصطلحات ووضعبا 
فى صورة اختبار متعدد الإجابات وتطبيق الاخثيار على التلاميذ والتلبيذات . 

وقد دل تحليل النتائج على ما بأى : 

١‏ أن هناك تفاوت كيير جداً بين تلاميذ كل ميئة درأسية فى مدى معرفة 
الممطلحات ٠‏ فد حصل بعضيم عل درجات عالمة بينا حصل آخرون على درجات 
ققد بلغ متوسط السئة السادمية الإبتدائية ( والثانيه الإعدادية ) وا لاه ومتوسط 
السئة الخامسة ( والآولى الإعدادية ) 4م وغ ومتوسط السئة الرابعة الإبتدائية 
,و" من ١‏ لا عنصر فى الاختبار كله . ويدل هذا على تفوق السئة السادسة على 


ه خلاصة محث قام به المؤلف . 


1:١ 

السنة الخامسة » وتفوق السئة الخامسة على السئة الرابعة وأر._ هذا التفوق له دلا/ة 
إحصائية قوية . 

ولوحظ أن الفرق بين السئة الرابعة والسادسة أ كبر ما يكون فى حالة المصطلحات 
التجارية » تليها مصطلحات القياس ثم المصطلحات الفنية » وأخير! تأتى الرموز الدالة 
على العمليات » كا لوحظ بوجه خاص أر: متوسط الدرجات يقل عن . و بز فى /, 
مصطلحا فى السئة الرابعة » وفى ه مصطلحات ق السئة الخامسة , وفى مصطلح واحد 
السئة السادسة ‏ 


مب دل تقسيم المصطلحات إلى أنواع » على أن المصطلحات الفئية أصعبها » 
وتلها المصطلحات المتعلقة يقياس الأطوال والوزن والكيل وغيرها , وتأق يعدها 
اصطلحات التجارية؛ وأما الرموز الدالة على العملياتفبى أسبل المصطلحات جميعاً . 

- دل تقسيم المصطلحات إلى جموعات تبعاً لصعوبتها النسبية على أن هناك 
بعض مصطلحات تحتل المقدمة فى الفرق الدراسة الختلفة » وهذا أوضمم ما يكون فى 
الرموز والمصطلحات المتعلقة يالعمليات الأصلية » يننا تحتل بعض المصطلحات. 
الأخرى مؤخرة هذه اليجموعات ومنها الديسيمترء والآوقية. والكسر غير الحقيق؛ 
وأن “رتيب الصعو بة النسبية لا يتأثر كثيراً بالفرقة الدراسية » ويكاد يكون ترتيبة 
منتظا فى جميع الفرق . أى أن ترتيب الصعوبة النسبية يكاد يكون واحد على وجه 
التقريب ق الفرق الختلفة » حيث أن أسبل المصطلحات بالنسبة للسئة الرابعة قكاد 
تكون هى أسبل المصطلحات بالنسبة لكل من الفرقتين التاليتين » وينطبق نفس. 
الثىء يوجه عام على أصعب المصطلحات . 


ه س. دلت تتائج الاختبار على تفوق البنين على البنات » وأرن هذا التفوق له 
دلالة إحصائية قوية وأنه حكبير فى حالة المصطلحات الفئية » ويقل باتدريح إل 
مصطلحات القيأس وغيرها ثم المصطلحات التجارية والرموز . 


+ لا يوجد فرق جوهرى بين السئوات الإبتدائية والسئوات الإعدادية 
المناظرة لما من حيث معر قة المصطلحات الحسابية . 


قدريس المصطلحات الحسا ببة: 
دلت ثتائج هذا البحث على أن أصعبالمصطلحات با لفسبة التلاميذهىالمصطلحاحه 
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الفنية . ويرجع هذا إلى أحد أمرين أو إلى كلهما وهما : 
١‏ عدم العئاية بتدريس هذه المصطلحات . 
3 عدم ملاءمة هذه الممطلحات لمستوى نضج التلاميذ . 


والواقع أن دراسة المصطلحات الحسا ببة لاتلق العئاية الكافية لتنضج فى أذمان 
التلاميذ . ؟! أن الكتب المدرسية لا تضع الخبرات الملائمة لسن فبمبا » ويحب أن 
تقوم دراسة المصطلحات على خيرات الثلاميذ , يا يحب أن تنسع هذه اخيرات وأن 
تتتوع بحيث يض تكرارها و تنوعبا شيا من الوضوح على معناها ترى أنف 
المصطلحات المتعلقة بالعمليات الأصلية أكثر وضوحامن غيرها لترددها وتكرارها 
فى ٠واقف‏ ممتلفة فى التداريب والمسائل » ولا شك فى أن تطور فم المصطلح يتوقف 
عل تناوله فى مواقف متئوعة ء واستخدامه فى خيرات عتتلفة حيث يصل فبمه أخيرا 
إلى صورة التعريف الكامل » ويعتى هذا أن تعريف المصطلح آخى مرحلة فى دراسته 
قالدراسة تيدأ بالبرات وتتهى بالتعاريف . وأما الدراسة الى تقوم على تكرار 
التعريف تنكرارا آ ليا لاتؤدى إلى حمن فبمه » ولا زال الشكرار الألى من سمات 
درس الحساب فى مدارسئا توجه عام » ولهذا تارنب تناج هذا البحث لم نكن 
بعيدة الاحهال ‏ 


ويحب أن يتون استخدام المصطلحات الفئية هرتيطا بنشاط التلاميذ و لعبم » 
وألا يقتصر هذا التشاط على العمل داخل الفصل لآن هذا يفقد المصطلحات قيمتها 
الاجماعية ء و يفقدها قوتها وبقاءها قتطل عرضة للنسيان إذا قل استخدامبا » ومن 
الملاحظ أن التلاميذ يفيمون المصطلحات الت يستخدموتها فى ألعاهم فى كرة القدم , 
وكرة السلة وقيرهامن الألمابويفبمون معتاها لانها أأكتسيت من الخيرةوالتكرار 
والاستخداموضو. حايجعلها أبق أثرا ء وأثبحق أذهأنالتلاميذمن المصطلحات اللسا بية 
فإذا أردنا أن يفبمالتلاميذالمصطلحاتالحسا بيقوجب أنتر بط هذهامصطلحات تلك 
وأن نقبع نفس الأسلوب الذىيتوم على الاستعال » والتكرار , والخبرة واللعب . 

وأما من ناحية ملاءمة المصطلحات لمستوى نضج التلاميذ فإن التدرج فى دراسة 
هذه المصطلحات تدرجا يسمسى مح مرحلة الكو بحيث يلام مستوى لضج التلاميذ 
يؤدى إلى حسن فهم المصطلحات » ذاذا ارتيطت المصطلحات بالعمليات والاعداد 
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والتفكير فى حل المسائل » ووضعت إذلك خطة سليمة » أمكن أن تلام مستوى 
فضم التلاميذ . 


عل أن يعض المصطلحات لا تلام مستوى نضج التلاميذ فعلا مثل الديسمتر , 
والكسر غير الحقيق » والقنطار وغيرها من المصطلحات أل تلام مستوى السنة 
السادسة أكثر من ملاءمة مستوى السئة الرابعة يوجه عام » مما يدل على أن مستوى 
النضج قد لا يناسب هذه المصطلحات ؛ وهذا على اعتبار أن طريقة التدريس واحدة 
تقريبا فى جميع الفرق . 


وأعتقد أن المصطلحات الآولية فى الحساب ليست أكثر صعوبة مر المفاهم 
العددية وغيرها من المفاهيم الأساسية الأخرى فى الحساب . ولكن المشكلة هى فى 
عدد هذه المصطلحات وق ملاءمة بعضها لمستوى نضج التلاميذ . 5 أعتقد أن عدد 
المصطلحات من الأآمور الحامة فى عدم قبمها لآن كثرة المصطلحات لا يتناسب فى جد 
ذاته مع مستوى النضج كا أنه لا يرك فرصة ملائمة لوضوح المعنى ولإستقرار هذا 
المعنى فىأذهان التلاميذ.ومن أمثلة ذلك أن التلبيذ فى با بالكسور يقابل المصطلحات 
الآتية : الكس ء البسطء المقام » شرطة الكسر » الكسر الحقيق » الكسر غير 
الحقيق العددالكسرى » حدأ الكسر ء اختصار الكسر: توحمد المقأمات . والتلميذ 
حين يقابل هذه المصطلحات جميعا فى بداية تدريس الكسور يكون من التعذر عليه 
إدراك معنى كل متها بوضوح ء إذ أنها تختاط يبعضبا لمدكيير » ولذلك أرى أنه 
بحسن أن يعرف التلميذ معنى الكسر ومع البسط والمقام فقط فى أولى مراحل 
تدريس الكسور ء وأن يحول التلبيذ أى مقدار إلى صورة كبر 20 بدلا من الكسر 
الحقيق والكسر غير الحقبيق, والعدد الكسرى ء و بعد ذلك تدرسماف المصطلحات 
فى المراحل التالية أثناء ضرب الكسور وقسمتها . 

ومن الممكن استخدام أسلوب ثافع فى المراحل الآولى من التعليم فتعتمدق بعض 
الحالات على الجل التوضيحية بدلا من المصطلحات » فثلا تقول ننيجة امع و تنيجة 
الطرح » و ننيجةالضرب » و ننيجةالقسمة بدلا من حاصل امع و با قالطرح وحاصل 
الضرب وخارج القسمة . 


١ (‏ ) وهذا هو ماطبقناه فعلافى كراسات حساب المرحلة الإبتدائية . 


3 

وهذا طبعا فى المراحل الأول » إلى أن نستقر فكرة العمليات » ثم ينتقل 

التلاميذ بعد ذلك إلى المصطلحات اللمألوقة » لينسى تكوين الحصول اللغوى المئاسب 
الذى يساعد على استمرار دراسة الحساب والعلوم الرياضية فمأ بعد . 


وأما من جبة مصطلحات الوزن والكيل والقياس وغيرها فائها مشكلة تواجه 
تلاميذنا وتواجه غيرثم من تلاميذ الدول الختلفة الى تستخدم و<دات من نوع 
وحداتنا » فالاختلاف فى التسمية والاختلاف ف العلاقات بين أنواع الوحدات من, 
العوامل الي تجحعل من الصعب إدراك معثى الوددات وحفظ علاقتها يبعضبا » فبوجد 
الإردب والكيلة والقدح والمثر والستنيمتر والقئطار والرطل والدرثم والاوقية 
والآقة وغيرها . وحبذا او أمكن استخدام القياس العشرى الذى يتمثى مع النظام 
العددى العشرى » لآن هذا يساعد على قيم معنى المصطلحات كا هو واضم ف المثر 
والستتيمتر والكياو مثر والجرام والكياو جرام وغيرها » وهذه الفكرة تسبل قيم 
الوحدات وتسبل العلاقة بينها . واستخدام القياس العشرى يوحد المصطلحات الختلفة 
حيث يسبل تذكرها » فكلمة الكياو إذا قبمت ف الوزن والطول أصبحت أصككير 
قبمامن استخدامبا فحالة واحدة ذقط . و مناسبة القياس أرى أنه ليسهناكما يدعو 
إلى دراسة الديسمتر فى السئو ا تالأريع الأولى » لآنه يضيف جديدا [ل المصطلحات. 
الموجودةء ومن ناحية أخرى أن الثلاميذ لايستخدمونه ويكتفون با لستتيمتر والمئر 
وقد ظبى من هذا البحث أن الديسيمتر أصعب مصطلحات القياس » وقد يرجع ذللكه 
إلى عدم قهم معناه » وعدم استخدامه على مدى واسع واذلك أقترح تدريسه فيا 
فيا بعد السئة الرابعة الابتدائية . 


وخلاصة القول أن العناية بفهم المصطلحات امسا بية يتطلب العناية بطرق تدر يسبا 
وعلاءمتها لمستوى نضج التلاميذ » و بعددها » ويجد الباحث فى تطور مناهج التعلم 
فى مصر أنها تميل إلى التخلص من دراسة بعض هذه المصطلحات:وهذا الاتجاه يؤدى 
إلى التو كيز على قهم عض المصطلحات ثم زيادة الحصول اللذوى تدريجيا فى تسلسل ء 
وتنظم يحعل الو السليم فى فهمها مكنا . 


وأعتقد أن دراسة المصطلحات يحب أر. تسير على خطوات ء فتبدأ الخطوة 
الأولى- ف المراحل الأولى ‏ بتدريس بعض المصطلحات القلماة المتصلة يالعمليات 
الآصلية درن التعرض إلى التعاريف وتبيئة الخدرات الناسبة وتوجيهطرق التدريس 
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توجهها اجتماعيا 0 بر بيط دراسة الحمساب بالحياة و بالمصطلحات لق تستخدم قبا فعلا 
وبربط ذلك باللعب والنشاط ء و بالمصطلحات الى شكرر أثناء االعب » وقد ثيتأن 
المصطلحات التجارية الى تستخدم فى الحياة أكثر وضوحا فى أذهان الثلاميذ سن 
المسطلحات الفنية » ولحذا يحب أن تخرج المصطلحات الفئية إلى الحياة وإلى اللعب 
ليتضح معناها . وفى هذه المرحلة نعتمد إلى حد كبير على اجلنل التوضيحية بدلا من 
المصطلحات الفئية فى بعض الحالات . 


وق المرحلةالنا لمة تستخدم المصطلحات بدلا من اج لالتوضيحية » والتدرجق زيادة 
الحصول اللغوى » على أن ترتبط المصطلحات يبعضبا ربطا يؤدى ل أن يعمل بعضبا 
على حسن فم البعض الآخر وتقديم ا خيرات اللازمة لذلك . 

ومبذه الطريقة نكون قد عنينا بوضع خطة لتدريس المصطلحات والتدرج فها 
بحيث تلاسب مستوى الو من ناحية الصعوبة ومن ثاحية العدد . ويجحب أن 
«تتضافر كتب الحساب مع المدرسين فى تبيئة الخيرات الملائمة لتحقيق هذا المدف . 


الدكتور حمد صابر سلم 
المدرس ععبد التربية للمعليين يجامعة عين همس 


دو هذا الموضوع غريا نشجة للفارق بين مأ تقصدم يكلمة دعلوم» وما نقصدلم 
بالتربية البائية والتذوق ألفنى » إذ هناك فارق بين الناحيتين بطبيعة تعريف كلمنب.أ 
ووسائل الدراسة فى كل . فالعلوم تقوم على طريقة معيئة فى البحث هى الطريقة 
العللية » ال تعتمد عل التجريب والمشاهدة والاستنتاج ‏ فبى طريقة موضوعية 
خالية تقريبا من العتصر الذاق أو التعبير الشخصى . أما التربية اججمالية و النذوق الفى 
فبى تقوم على تنمية القدرة الشخصية على تقدير النواحى البالية والفنية و تذوقبا 
وتأثر إلى حدكيير جدا بالعنصر الشخصى أو الذاق . فبينا لا ختلف اثنان فى تفسير 
أو مشاهدة تجرية معيئة نيحد أنبما قد ختلفار_ فى حكبما على قطعة موسيقية مثلا 
أو لوحة فئية . فبيها يستمتع شخصس بقطعة من موسيق « بتهوفن » ويستجيب لما 
ويندج فى ألحانها يعتيرها الآخر غالية م نأى ججمال فى أى (وجع دماغ) والأساوبه 
العلى فى التفكير له أهمية فى حياة كل فرد . 


ما أن لقدرة هذا الشخص عل تذوق جمال الكون الذى يعيش فيه والاستمتاع 
به أهة لاتقل عن قدرته على التفكير العلى » أي أن كلا الناحيتين أساسيتان فحياة 
كل فرد وضروريتان لتكامل شخصيته واستمتاعه ,آدميته . كا وأنه إذا نظر نا إلى أئمة 
الع وأ مةالفن» لوجد نابيدنبو من الشبه الكثير ؛ إذ كلاهما يعشق الحريةق التفكير و التعبير» 
وكذلك يسيقالجيل الْل يعيش فيه » ما يترتبعليه عادة عدم قبم هذا الجيللمعاصريه 
من العلماء و الفا نين . وحماة الفنان مثل جياة العالم يكتتفبا الكثير من الصعو بأت . 
خاليليو العالم الإيطالى الذى قفتم لنا آفاق عل الفلك الحديث وأوضح لنا أننا نعيشق» 
كن أعضم منهذه الأرضالى نعيش علببا بعد أناخترق عنظاره الفضاء إل الاجر ام 
السهاوية » نظر [لمهعلىأ نه شخصمتمرد عل السلطات الدينية خوك واضطر إل استتكار 
حكل مكتشفاته وتعيد بعدم متابعتها أو تدريسها . وقد نق هذا العالم الكبير من 
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بلاده وسجن حتى فقد بصره وأصبح العالم اذى يعيش فيه لايتعدى مامكته أن 
يتحسسه بيديه بعد أنْ كان مخترق منظاره حجب هذا العالم . وهو كغيره من 
العلداء لم يسلوا من مثل هذا الاضطباد الاجتتاعى خصوصا فى زمن لم يكن للع فيه 
شأن يذكر 

وإذا ما قارنا حياة الفنانين الآوائل اوجدنا شا كبير! بينهم وبين حياة العلباء 
فأعلام الموسيق والرسم والتحت الذين تركوا للبشرية كنوزاً من الثُروة الغنية 
ماتوآأ مضطيدين غير مقدرين من مجتمعا”تهم . ا 


ورما تغير الحال بالنسبة للم فى عصرنا الحاضر إذ أدرك الجتمع ما للعلساء 
ومكتشفاتهم من آ ثارفىةقدم المدنيةوازدهارها » لذلك بدأ الجتمع يشجعبم و يلس 
شي الاعذار إذا ما صادف بعضهم شىء من الفشل فى بدء تطبيق مكتثفاتهم . 
ومن الآمثلة القوية على ذلك معاملة المجتمع الأمريى الدكتور سولك مكتشف مصل 
شلل الآطفا لعند يدء استخدامه على تلاميذ المدارسوظبور بعضحالات الشلل ينهم . 


لذلك بمكن استخلاص أن العم والفن من مقومات المبيأة البشرية السليمة ويتحتم 
علينا تنميتها فى المدرسة بحيث نخلق جيلا يستطيع أن يفكر تفكيرا منطقيا منظا إلى 
جائب الاستمتاع بجميع عثاصر امال فى خياته . 


وإذا نظرنا إلى تدريس العلوم يوضعه الراهن لوجدنا أنه كثيرا ما يركز على 
الناحية المادية البحتة دون أى تعرض لقم اجمالية التى هى من أثم مكونات الشخص 
الزن . فدروس الأحياء والطببعة والكيمياء تدرس عل أنبا تموعة من الحقائق 
البحتة بقصد استظبارها دؤنمحاواة استغلالمادة العلوم نفسها تربية الفرد من الناحية 
الجالية ومساعدته على تذوق الاتتاج الفتى . فئبات الصبار مثلا فى درس الأحياء هو 
نات له شكل خاص وساقة مغطى بطبقة شمعية لتق النبا#ان النتح » كا وأن ثغوره 
وأوراقه نورت بصورةمعيئة لنقوم بوظيفة معيئةوهى كيف لياة الصحراء . وقد 
لاتحاول المدرس اطلاقا تبصير التلاميدذ بعظمة خلق هذا التبات والابداع فى تركيبه 
لى يقاوم الظروف البيئية التى يعيش تحتها إذ مثل هذا امرض محتاج لمدرس مومن 
عايقولو يمكنه كذلكابرازشعوره نحو هذا الابداع ف الخلقفيجميع الكائئات الحية . 


ومن ناحية أخرى إذا نظرنا إلى تدريس التربية الفنية مدارسنا لوجدنا أنه بعيد 
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كل البعد عن الناحية العلبية . فاللدرس يرك على الشكل الخارجي للجممدون أى تعمق 
فما حويه هذا الشكل من عظمة وجمال . فنيات الصبار فى نظر مدرس الربية الفبية 
عبارة عن جسم له شكل مغفلطح بيضاوى واو نأ خضر وقد يكون له ظل من نوع معين 
دون أى تعمق فى هذا الشكل و الأسباب البيئية الى حمت هذا التركيب على نات 
الصبار لى يكيف مع ظروفححياة الصبار الصحراوية القاسية . ويتضح من ذلك 
أن هناك تقصيرمن الجا نبين إذ بحب أن ينظر إلى تدريس العاوموالتربية الفنيةعل أنهما 
متكاملان يؤديان وظيفة رئيسية فى تكوين الفرد علميا وعاطفيا وثقافيا . 


ولقد ترتب على هذا القصور ف الربط بين العاوم والتربية الفئية أن أكدت كل 
ناحية إذاتها حيث نتج عن ذلك نكوين فرد قليل الحساسية جمال ييتته وظواهر 
الكون الذى يعيش فيه . وقد يتضم ذلك إذا تأملئا فى مدى تأثرنا يمال أرضئا 
: وزدعئا وجونا وسائر مقومات الحياة عندنا . ؟ أن ذلك قد يتعكس على حياتنا 
الفردية والاجتماعية فى المازل والمدرسة والشارع والبرام والقطار وغيرها ٠.‏ 


ولا كانت التربية الخالية والتذوق الفنى أساس فى : وبن فرد يستمتع محياته 
ويقدرها إلى أقصى الحدود و بذلك تصبح الحياة عنده أكثر بهجة ورو قا لذلك 
كان لزاما أن تعجل كل مواد الدراسة بما فبا العلوم على تحاولة نحقيق هدف التذوق 
اجمالى عند المواطتين مختلف الوسائل . 


وقد يقول قائل ما للعلوم والناحية الفنية واجمالية » وقد ينحكر أن التلاميذ 
يعرضون عن هذا النوع من النتدريس ويصموا آذائهم عنه لاعتقادثم أنة مضيعة 
لوقت لخاو الامتحانات من أسئلة تعاب هذه النواحى . ويرد على ذلك أنه إذا آمنا 
بقيمة هذه الناحية فى حياة الآفراد وفى تقدم امجتمع فلنسخر كل وسائل التعام يما فى 
ذلك الامتحا نات فى سبيل تحقيق هذا المدف الاسام . 1 


وفى العلوم مناسبات كثيرة يستطيع المدرس أن برق الذوق الفنى عند التلاميذ 
وأن يساعدمم على المتع بمقومات الكو نالذى يعيشدون فيه بما فيه من أزهاروحيوا نات 
وظواص جوية واختراعءات علبية وغيرها . وسأورد بعض الأمدّلة الواقصة من مم 
منامجنا يمكن أن تسبم فى ذلك » وهى جرد أمثلة معدودة من آلاف الآمثلة الى يمكن 
استخلاصيا من امناهج . 


5 
الملاءمة الوظمفية : 


فى الدروس الى تعاللم تركيب ووظائف بعض الحيوانات أو الثياتات فرص 
لانخصى مكن استغلالها . قعئد تدريس امل مثلا » يدلا من عرض الموضوع بطريقة 
جافة تبدأ بتركيبه من أنقه إلى ذيله ثم فواتده وطباعه . يمكن للندرس أن يعرض 
للظروف الى يعيش الخل قبا وهى الظروف الصحراوية م محاول التعمق فى كيفيه 
تحور تركيب حبوان لك بعيش تم تهذه الظطروف . وهنا مكن مناقشة شك لالأخفاف 
والآنف وسيب شق الشفة : وكيف يحمى الل عينيه من العواصف الرملية ثم قدرته 
على تخزين الماء والطعام » ورا السرفى تلون ال باور_ الرمال » و قدرته 
على تتبع أما كن الماء إلى غير ذلك . وممثل هذا العرض أن يضحى المدرس بأى ثىء 
من المادة التى تعابلم تركيب الل وطباعه » بل إنه قد يزيد علبا ما هو أمم منها 
ألاوهو أن هناك أسراراً قوية تسيب عنها وجود امل -بذه المؤزرة لي لب 
على الظروف القاسية التى يعيش قبا . 


وفى دروس الأسماك ووسائل الدناع عندها تلاحظ أن سطح السمكة العلوى 
أدحكن من السطح السفلى . وإذا استعرضئا وجود هذه الأسماك بين أعداء من 
جيراتبا فى الماء لوجدنا أن هذا التاون يساعدها كثيراً على التخق . فاذا كان العدو 
من أسفلها ونظر إلى أعلى كان يطن السمكة ذانحا يتمثى مع الضوء فوق سطح الماء 
وذلك يتعذر عليه رؤيتها . أما إذا كان هذا العدو من أعلى فإن ظهر السمكة 
كون قاماً يتمثى مع لون قاع لبر حبث يتعذر عليه رؤؤتها كذلك ٠.‏ والتخق ى 
الحثشرات والزواحف وغيرها عن طريق التاون بألوان 7 تنمثى مع البيئة حيث 
يصعب رؤية هذه الحيوانات من أمتع الموضوءات أل تبرل ناحية هامة فى الحياة 
وتنساعد على تقدير عظمة الخالق . 


وفى دروس الأزهار مثلا ذالباً ما تركر على تركيها من حيث عدد تحيطاتها 
وشكل مساقطبا والعائلات الى تنتمى إلا وهذا مبم » ولكننا نهمل أن نساعد 
التلسيذ على ملاحظة جمال هذه الأزمار دق اختلف مجتمعئا عن غيره من 
الجتمعات الى تعتير الزهور شيئاً رئيسياً فى ذينة امازل بل بينا ننظر إلا على أنبا 
كالمة ولا نحاول استعلالما لثم وفرع وزحعن غناق عضر .+ 


وزهرة ١‏ السلفياء ينظر إلا على أثها مثال للتلقيح الخلطى الحشرى فى الأزهار 


6 
ولكن إذا تعمقئا فى تركيب هذه الزهرة وكيف تحورت لكى تتم فها عملية التلقيم 
المشرى لكانت مثلا قوياً لدقة التركبب وعظمته . 


ويمكن للدرس فى م#تلف دروس الأحياء أن برذ هذه الناحية الجالية فى 
تركب الكائئات و تكسفبا لمعيشتها مهمأ اختلف مكانها فى سل الرق منحيث التركيب 
وأو كد أن هذا ان يضح بالمعاومات المطلوية إطلاقا » يل دبها يصبخ علبها معتى 
بّبتها عدد التلاميذ بالإضافة إلى تنمية قدرتهم على تذوق امال . 


قصص العاماء - 


وقد يقال أن هذا بمكن فى الأحياء » فا بال دروس الكيمياء والطبيعة وغيرها 
ويرد على ذلك يأن المدرس المؤمن بقيمة الناحية المالية » القادر على إبرازها » 
أن يعجز عن وجود مناسبات عدة وا نتهازها مبما اختلف موضوع مادة العلوم نفسها 
فقصص العلماء صانعى العم لا تقل فى تأثيرها من الناحية الفنية عن تأثير تكيف 
ترحكيب اوظيفة معيئة . فوراء كل بحث الام وآمال وعرق بواسطة عام 
أو أكثر ٠‏ قاثيراث العلى مما فيه من معلومات وخيرات وغيرها ماهو إلا نشيجة 
مجبودات بشرية متعددة . فلولا جاليليو وياشيمر وأديسون ومتدل وغيرم وغيرمم 
لما كان هناك تلك المعلومات أل نقدسبا ونحرص على استظبارها ولذلك قانه لا يكون 
إسرافاً إذا حاولنا ريط هذه المعاومات بمجبودات مكاتشفيا . وبدذلك تضق على 
مادة العلوم العامل البشرى بحيث تصبدم م تبطة محياة التلبيذ وتساعده على تقفدير 
مجبودات هلاء العلماء وخدماتهم للبشرية . وكثيراً ما تستخدم الخترعات العلمية مثل 
الراديو والكبرباء ووسائل المواصلات والاتصال والآدوية الختلفتدون أى تعمق 
قها وراء كل واحد من هذه انخترعات من جبود . فدراسة الفلك و ليدةشقاء عالم مات 
أعى بانّسأً مغضوباآ عليه . والكبرباء وكل دواء من الأدوية الت نستخدمها ترمر 
إلى بجبودات وأبحاث مضئية قام ما آلاف العلياء ٠‏ وإبراز حيأة العلياء وريطيبا 
عجبوداتمم تساعد على تقدير هذه المجهودات وعلى تلمية الناحية العاطفية عند 
الدارسين بحيث تؤثر فى سل وكبم الاجتماعى وتضرب لم المثل العليا فى التفائى فيسبيل 
ألعلم وخدمة اليشرية . 


قن تدريس النشادر تدرس طريقة , هابر على أنها حقائق علبية بحنة يلاق 


اه 

التلسيذ صعو بات فى تذكرها بسبب عدم تصوره الظروف أتى أدت إلى ابكار هذه 
الطريقة . فقد عاش « هابر » فى ألمانيا فى أثناء الحرب العالمية الأولى وكانتألماننا 
فى ذلك الوقت عاجزة عن استيراد الكثير من الخامات اللازمة لصتاءاتها خصوصاً 
المفرقعات . لذلك فكر هذا العالم فى مساعدة وطنه عن طريق استغلال شنامات 
لاينضب معينها ومتوافرة عليا إلى الأآبد فى صنع غاز التوشادر الذىهو أول خطوة 
فى صئع حامض الناريك والمفرقعات فقد استغل الحواء الجوى فى تحضير النتروجين 
ومخار الماء فى تحضير الابدروجين م حضر النشادر عن طريق ١تحاد‏ هذين الغازين. 
إن دبط طريقة هابر بالظروف التى أدت إلى اكتشافها لن تقلل من قيمة المعلومات 
العلبية فيا بل سيزيد على ذلك إدغال عنصر بشرى يساعد التلميذ فى تقددر جبود من 
سبقوه من اليشر والذين ندين لم بالكثير فى مدنيتنا الحالية . وهذا لأشك مر 
الوسائل التى تنمى النذوق والتقدير عثد التلاميذ . 


الأجهزة العلمية : 


يلاعل حكذالك فى تدريسنا للعلوم أننا توحكد الاجرزة التقليدية دون ترك 
فرصة للتلاميذ الإبتكار وتصميم الأجبزة . ولذلك يعجن التلسذ وكمذلك المتخصصس 
فى دراسة العلوم عن صئع الجباز الذى يلزمه ويضطر إل استيراده بأثمارن 
باهظة . و ليس هنا حال مناقشة كيفية مساعدة الثلاميذ وحثهم على الإبتكارو لكن 
الهم هنا أن ننظر الى الأجهرة نظرة وظيفية متغاضين اطلاقا عن التاحية 
الفنية فى تركيبها . فا دام الجباز يؤدى غرضاً معيئاً فلا شأن لنا وشكله . 
ولو شجعنا التلبيذ على أن براعى الناحيية الهالية فى ترحكيب جباز 
من حيث تناسقه . والاستمتاع بشكله بالإضافة إلى صلاحيته لتأدية الغرض منه . 
لكان هذا أتفع فى تربيته . فريما استخدم المدرس أنبوبة اختبار أو دورق مكسور 
أوجباز صنح لتجربة معيئة بحيث لم براعى فيه أى تناسق . وقد ينظ إلى ذلك على 
أتها أشياء ما نوية فى مادة العلوم وكلها فى غاية الاصميية من حيث جعل العلوم وسيلة 
لتدمية النذوق امالى عند التلاميذ . 

وصراع الإنسان فى سبيل التحم فى ظروف بيثته لايقل أثراً من الناحية المالية 
فقصة الغذاء وابتكارالإنسان للزراعة ثم تحسيزسلالات النباتاتوالحيوانوا كتغاف 
الأسعدة الختلفة ثم محاولة استغلال الطحالب البحرية فى تغذية الملابين المتزايدة من 


اه 

البثشر وكذلك محاولة ارغام البذور على الو فيظروف لانلام نموها أصلامثل زراعة 
القمح ف المناطق الباردة » ثم مجبوداته الحديثة من حيثخاولة تكوين الغذاء صناعيا 
دون تدخل الثبات وتمكنه فى كلك ء كل هذه المجبودات أمثلة رائعة تثمى !لذوق عند 
التلاميذ و لشعرثم بعظم الاراث البشرى الذى تتمتع عزاياه فى حياتنا . 


وما تقدم يتضح أن الناحيتين العلبية والفنيةجزء منحياتنا لايتجزأ وضروريتان 
فى حيأة كل فرد . اذلك يحب أر# :وحد الجبود فى سبيل تنمية كلا الناحيتين بشى 
الوسائل الممكئة . وتدريس العاوم والتربية الفئية لاتؤدى إلى ذلك » إذ أن التلميذ 
ثى دروس العلوم درس يعض الحقائق الى سرعان مابناها بعد ترك للندرسة .كا أن 
تدريس التربية الفئية عيارة عن بعض التدر يباتعلى الرسم دون أن يلس ذلك تذوق 
التلسد الفن واجمال بالقدر اللاذم : 


لدلك يحب أن يتكاتهمدرس العلوم ومدرس التربيةالفئية فى سبي لتحقيقهذا الهدف 
الرئيبى عن طريق تدريس العلوم والتربية الفئية . وقد يتطلب ذلك تعديل فى [عداد 
مدرس العلوم ومدرس الثريبة الفئية حيث يل مدرس العلوم بقدر من الناحية الفئية 
وكذلك 0 مدر سالربية الفئية بقدر منالناحية العلمية . 


جيلا يقدر مقومات يئته ويحافظ عليها ويسأعدعلى تحسينها لصالحه وصال المواطنين 
جمعاً وهذا من أم مقوهات كل جتمع متحضر . 


حك 
فى المشكلات النفسية فى العمل الإدارى 
للد كتور مد خليفة بركات 


مساعد مدير إدارة البحوث الفدية 
وزارة التربية والتعلم 


- هه 


مسصدمة : 


أعدت إدارة التدريب وزارة التربية والتعليم برنايجاً دراساً جد يدا لقادة 
الإداريين » وقد حفل هذا البرناج بأنواع متتلفة من الدر امات فى أسول الادارة 
العامة » والتنظم وطرائق الأعمال ؛ والتفتيش الادارى والمالى» وشئون الموظفين .. 


وغير ذلك . 


وقد طلب إلى أن اشترك فى هذا البرنامج بإلقاء بعض الماضرات فى عل النفس 
تفطر لى أن أ بتى محاضراتى لم على أساس بحث المشكلات النفسية الى تعرض فى 
العمل الادارى من واقع ما تحدث فى حياتهم المبنية فعلا من هذه المشكلات . وكان 

من الطبيعى أن تنشأ الحاجة للاستفسار منهم عن هذه المشكلات والتفام معهم فى 
اقراح حاولا . 


وقبل أن أعرض لبعض هذه المشكلات أود أن أشير إلى أهمية عل النفس فى 
العمل الادارى »؛ ققد يدث أن حسن سير العمل » وسرعة إنجازه » وتيسير الاجراءات 
الادارية لا يتوقف فقط على توقير الامكانيات المادية وحدها من أما كن وأدوات» 


ولا على حسن دسم خطة العمل و تخطبطبا وتنظممبا خُسب » بل إن للعوامل النفسة 
أيضاً أثرها الفمالكفى تماح الأعمال ووفرة الانتاج . 


كن 

م أن نجاح الشخص ف العمل الذى يقوم به لا يقاس عقدار [ نتاجه أو مبلغ 
ما محصله من الكسب المادى ٠‏ بل إن النجاح الحقيق يقاس با يشتقه الشخص فى 
عمادمن الراحة النفسية والشعور بالرضا وحسن علاقاته بزملائه ورؤساته الى تنعكس 
على علاقاته الأخضرى ف حياته العائلية والخارجية فى نظرته إلى نفسه وشعوره 
بالصحة الدفسية وإحساسه بالسعادة . 
حيث نكو نت علاقة ودية بيهم و بين القاتم بإلقاء هذه الحاضرت أأتييحت لم قرصة 
توجسه عدد من الآسثلة الى تتصل بالمشكلات الى يصادفوتما فى العمل الادارى , 
ها بمكن الاسترشاد بعل النفس فى حلها ... واتخذ من هذه المشكلات أساس ماتل ذلك 
من محاضرات ومتاقشات وكان من أثم هذه المشكلات ما يأتى : 

و ماق الأسباب التى تجعل الشخص يكره العمل الذى يقوم به » ويود أن 
يرك إلى غيره ؟ 

+؟ ‏ لماذا تسوء علاقة بعض الأافراد يبعض زملائهم فى العمل ؟ 

 »‏ هل تؤثر المشكلات النفسية الخصوصية فى حيأة الشخص فى العمل ؟ 

كيف يمكن التغلب على سرعة الملل ؟ 

في الرأى فى السك بالتقارير السرية برعم أثرها البىء فى نفسية الموظف؟ 

- كيف يمكن التصرف مع أحدالموظفين الذين يفسدونجو العمل ويؤثرون 
على بافى الزملاء ؟ 

ب ما هى الصفات الى يحب مراعاتها عند ترقية أحد الموظفين إلى 
كز رئيس ؟ 

مها الرأى فى مشكلة الجزاءات وأثرها البىء فى حياة الموظف 
الحاضرة والمستقيلة 0 

- ما الرأى فى الرئيس الى ينسب إلى نفسه الأعمال التاجحة لمرؤوسيه ؟ 

٠‏ - هل بحسن أن يتملك الرئيس بالقواعد واللوا'ح والنشرات أم يعطى 
مجالا الحرية التصرف قبها ؟ 


لكت 
1- إذا كأن التدريب لا بغير كثيرا فى الطباع الثابتة والصفات أتتى لازمت 
بعض الموظفين منذ ولادتهم فاذا نعمل لعلاج مثل هذه امشكلة ؟ 


٠‏ - ماالرأى فى الموظف!لذى يحتاج دائماً إلى المدح والتشجيع والذى يرجع 
إلى الرئيس فى كل صغخيرة وكبيرة ؟ 


١‏ - هل ترتيط بعض الصفات النفسية والفعلية بالسن محيث أنه عند سن 
معيئة يكون من الصعب إصلاح الخال ؟ 


- أى أنواع القيادة أكثر تجاحا فى العمل الإدارى ؟ القيادة الدكتا تورية 
أم الد يموقراطية أم المتساهاة ؟ 


١٠‏ - ما هى خيرالوسائلأتى بمكن أن يلجأ إليها الرئيسف تقو .معمل مرؤوسيه؟ 


١‏ - هل يصح أن يترك الرئيس مرؤوسيه فى حالة تموض وعدم دراية يما 
يحرى حولم من التطورات ف جو العمل وأهدافه 0 


امْكفاء لعماس درجةه الارتماح اميق 9 


ولماكن من المسم يه أن الفشل فى المبئة وعدم شعور الشخص بالرضا فى عمله 
يكن رده إلى ما يتنا به من صراع واضطراب تفسى بين رغياته وحاجاته الختلفة 
البسولوجمة متها والاجتاعية . فان الوسيلة الفعالة لمساعدة الشخص على حسن تكييف 
تفسه فى العمل هى أن نيصره بما عنده من مشكلات » وأن نوجه نظره إلى تعرف 
حاجاته وآماله » حيث يفيم عو امل اضطرا به وعخاوفه وأسياب قلقه النقسى » وبذلك 
يستطييع أن يعمل عملا إيحا بياً نحو علاج مشكلته بنفسه : أو عل الأقل يتعاون مع 
غيره مق بحرصون على مساعدته ومعاوته فى مثل هذا العلاج . 


وقد قت ,محاولة مبدئية فى هذا الاتيجاه بتصميم استفتاء مكون من جملة أسمّلة 
تهدف إلى استبيان بعض النواحى الى تظبر فبا المشكلات النفسية ذات الث رالواضح 
فى الشعور بالارتياح فى العمل المبنى » ويمكن من إجابة الشخص على هذا الاستفتاء 
أن تتعرف اتجحاهاته النفسسة إزاء العمل المهنى ونستشف مدى شسهوره بالإدتياح 
والنجاح فى عمله . فيكون فى ذلك وسيلةتشخيصيةتساعد على تبصيره با لتوجيه والعلاج. 


ان 

وقد لمست تحمسا شديد! هن الدراسين للاجابة عن هذا الاستفتاء روح جدية 
خصوصاً بمد أن عليوا أن للتناح فى يموعبا أهمية خاصة من ناحية الفائدة العلسية 
ومساعدة الممثولين على أخذ فكرة صائبة عن الوضع الحالى لمدى شعور هذه الطائفة 
بالارتياح فى عملبا . 

وتمفياآ مع الاتجاه الحديث فى الاستفادة من الاحصاء فى البحوث النفسية 
والاجتاعية روعى فى تصممم الاستفتاء أن يحيب عنه الدارسون وضع علامة معيئة 
قدل على درجة شعورثم بالارتياح والرضا إزاء المشكلة الواردة فى كل سوال وكان 
مقياس الشعور بالارتباح موضناً فى خمس تقديرات : 

الشعور يالرضا النام » الشعور بثىء من الرضا » الشعور المتوسط ء الشعور لشىء 
من عدم الرضا » الشعور بعدم الرضا بالمرة . 

وكان الاستفتاء مكونا من ه ١‏ سؤالا عدا البيانات الأولية العامة » وقد تبع 
هذه الآسئلة سؤال عامعن اقتراحات الشخص لتحسين العمل الادارى يكتب الشخص 
عنه ما بشأء من السطور . وقيا يل صورة لهذا الاستفتاء وبعض التتائج 
الاجمالية لإجايته . 


استفتاء الإداريين 
هسئة التخطط والبحوث والمشروعات 


الاسم : (لا تذكر إسمك ) هل سبق أن وقع عليك عقوبات نعم لا 


فى العمل ؟ 
ألسن : ... هل سبق لك الاشتغال بالتدريس ؟ أنعم لا 
عدد السئوات الساقة هل سيق لك التدريب على الممل( نعم لا 


فى الاشتغال بالعمل الادارىي |٠‏ الادارى ؟ 
مستوى التعلم والمؤهلات | هل حاولت [تمام دراستك فى أثناء أنعم ‏ لا 
السابقة ... قيامك يعملك ؟ 
الوظيفة الحالة : .. 
الوظيفة الى تنتظر الثرقية]لبا. . 


يفف 


ضع علامة > أمام كل عيارة فى الخاثة المناسية | 25“ 
لشعورك أزاء هبتك من حيث الياحة المذكورة 
فى العبارة . كن صرعاً فى إجابتك فا هدف هو 
مجرد البحث العلى والوقوف على حقيقة ما هو 
حادث الآن بالنسية للعمل الادارى .. ور يما 
قتكون لإجابتك قيمتها إذا عبرت عن شعورك 
الحقيق ( حاول أن تقلل من الإجابة بأن 
شعورك متوسط ) 


شعر بالرضا التام 


١‏ ]إلى أىحد تشعر بالرضاء والرغي ةف الاستمرار| ه؛ 
فى العمل التى تقوم به الآن ؟ 

© إإلى أى مدى تشعر بالرضا عن أملك ف الترقية| وم 
إلى عمل أرق ؟ 

٠74 إلى أى مدى تشعر بحسن العلاقة يينك ويين|‎ | ٠ 
رئيسك على وجه العموم ؟‎ 

؛ |إلى أى حد تشعر بالرضا من حيث علاقتك| ,رن" 


غير راض بالمرة 
اشع بشىء من عدم الرضا 
شعورى متوسط 


واختصاصاتك معلومة ؟ 

5 |إلى أى حد تشعر بالإطمئئان والآمن من| 45 "٠|‏ 01 |” 
أخطار عاك ؟ 

م031١‎ ]18 1 50 |إل أى حد تشعر بأنك على اتصال مستمر|‎ ٠ 
ما يحدث فى الإدارة الى تعمل بها ؟‎ 


| إلى أى حد تشعر بالرضا من حيث المرتب الذى| ١١ |1١٠5 | 18 | "٠ | "٠‏ 
تتقاضاه عن عبلك ؟ 
ه |إل أى حد تشعر بالرضا عن الروح التعاونية| 4" | 448 1١١1|‏ اه |؟ 


والاجتاعية التى تسود جو العمل ؟ 


بزملائك فى العمل ؟ 
ه إإلى أى حد تشعر بأن علك واضم الحدود| 31 | ١| ٠١‏ ]هم |" 
٠6‏ إلى أى حد تشعر بالسعادة فى حماتك العائلية؟ "٠‏ | *5” | ” 03 


ممه 


مععض يوانم ايارو اه انام 7 - 4 - 5 
لشعورك ازاء مينتك من حيث الناحمة المذ كورة 2 جح | 0 8 
فى العبادة كن صريحاً فى إجابتك الهدف هو| ك3 | + 1 5 |+ 
بجرد البحث العلى والوقوف على حقيقة ما هو | )7 2 ا 
حادث الاآن بالنسبة للعمل الإدارى 55 ودعا 53د 3 
تكون لإجابتك قيمتها إذا عبرت عن شعورك د 
الحقيق ( حاول أن تقلل من الإجابة بأن 
شعورك متوسط ) 
11 ]لك أى حد تشعر بالرضا عن نفسك وشخصيتك | 7+ | ٠.‏ | 1م سس 
| سك وبين نفسك ؟ 
١٠‏ ]إل أى حد تشعر بأنك تستغل وقت فراغك| ١١‏ | يم | لم أه؟ |ما 
ّْ عا بروح عن تفسك »؟ 


| الك اى حد تشعر بأنك متصل بالحياة العامة| وم | 64 | ١+‏ ]اه زه 

ش فى حيط امجتمع الذنى حولك ؟ 

٠١| زه‎ ١١ | لك أى حد تعتقد أن رئيسك بحسن التصرف | م | .م‎ ١4 
وقمادة العمل؟‎ 

٠١‏ لك أى حد تشعر بالرضا إزاء تواقر الآدوات | > | ١٠١‏ | ع7 | «0 | ؟؟ 

1 أوالإمكانيات اللازمة لسير العمل ؟ 


أحكتب ما شئْت عن اقتراحاتك لتحسين العمل الإدارى ‏ بشرط أن تكون 
اقتراحاتك علية ويمكن تنقيذها . 


. استعمل ظهر الورقة لهذا الغرض ) واكتب ماشئْت من ملاحظات أخرى‎ ١( 


4ه 


بعض تاج الاستفتاء : 
أولا : بسا نات عامة : 


كان عدد من أجابوا على الإستفتاء وحللت شائحهم ٠٠.‏ موظف بيان 


أعبارم كالاق 9 
اقل من .٠م‏ له" | ولاسب.ع |[ .؛سدهم؛ [هعو#ه.ن | فوق.ه 
0 14 يف ل "١‏ 7 
ومؤهلاتهم كالأتى : 
| مؤهللات عالمة نتحارة متوسطة بجكالور.وس ححناءة وثقافة 
7 لف ”7 .5 
ومدة افتغالحم بالعمل الإدارى كالآتى : 
أعل من ٠١‏ سنوات| ١٠.‏ ل ه١(‏ |6١-.م‏ ]| .م وم أأصكثر من وم 
١‏ ف 18 7 1 


نسبة من سيق اشتغالحم بالتدريس ١‏ 0.هب/ز. 


نسبة من سيق أن وقعت علهم عقو باته م /: . 


+. 

عدد من سبق لمم التدريب على العمل الإدارى (لمدة شبربن ققط ). 

عدد من يحاولون إتمام دراستهم أثناء القيام بالعمل - هلابز 

وكثير منبم لم يستطع التوقيق بين الجامعة فأوقف الدراسة وقليل متهم قارب 
الحصول عل المؤهل العالى . 

ثانا : النشجة الإجمالية للاستفتاء . 


الرضا | شعر بثىء ]| شعصور | شعر بثىء | غير راض ١‏ 
التام عن الرضا مّوسط منعدم الرضا بالمرة 


مع سس مسسيي سسسم ع سس أ يسيس سس سجس | سسب سب سس أ مسمس ا ا 


. ه١1‏ - لت ِب 
م ١‏ ن - سه ١‏ 
١ ١ 3 ١١ 1١١ 7‏ 
. 1 ؟ ؟ ك ف 
0 ذا قن ن 5 1 
1١ . 5‏ 4" 0 4 
ا م 1١‏ 1 4 0 
إ . 0 ؟ ١‏ 4 

٠ فى نان‎ 7 5 ١ 

صفر -3 3 18 ف .6 


أولا : أن الذى تأمل الأرقام الواردة فى إجابات الاستفتاء يمكنه أن يلس 
يصفة اجمالية أن يموعة الموظفين الاداريين الذين أجابوا الاسئلة يغلب عليه مالشعور 
بالرضا إزاء عبليم » ويظبر ذلك واضماً فى النواحى الاقية على الثر تيب : 


٠١‏ الشعور بالرضا من حيث العلاقة بالزملاء فى العمل 2 ( يثد؛) 
م - الشعور محسن العلاقة بالرؤساء على العموم ( بندم) 
م« الشعور توضوح الاختصاصات و تحديدها ( يده ) 


- الشعور بالاتصال المستمر بما يحدث فى الإدارة ويصحب ( بندم ) 
ذلك ويلازمه أيضاً . 

ه - الشعور بالرضا عن النفس ( بد »)1١‏ 

+ - الشعور بالسعادة فى الحياة العائلية . ( بند١١)‏ 


51 
وقد كانت هذه النتيجة متوقعة فملا من مثل هذه الجموعة التى تعتدر عيئة متأرة 
حيث وقع الاختيار عل أفرادها ضور هذا التدريب عللى أنانن الامتيازواتفوق 
والصلاحية لتولى اعمال القيادة فى العمل الادارى . 


ثانيآ : والذى يزيد التأمل فى النتاج سيجد أن يعض الأسئلة تزيد نسبة الاجابة 
عنها بالشعور بعدم الرضا أو قورنت بغيرها ٠‏ ويمكن أن نستدل من هذه النتانج على 
أن أهم عوامل الشعور يعدم الرضا والراحة النفسية إزاء العمل هو كالاتى مرتبة 
-حسب النتاج الاحصائية : 
١‏ - الشعور بعدم الرضا لعدم توافرالآدوات والامكا نيات اللازمةلسير العمل 
( بنده1) 


وبروز هذه الناحية مبذا الشكل الطبيعىكأثم عامل من عوامل عدم القسءور 
بالرضا فى العمل يبعث عل التأمل وضرودة التفكير فى علاج حاسم » والواقع أن 
هذا أ ملبوس للجميع » فن الممروق عن دواوين العمل الإدارى بالوزارة 
والمناطق أها تفتقر تماما للادوات والامكانيات ولاتبتم الامتام الكاق توفيد 
الدواليب والرقوف والأدراج والنكروت والدباييس وأدوات الطباعة والكتاية 
وغير ذلك ما يعتير أساس تسبيل الأعال . . . والذى جرب العمل ف الشركات أو 
الجبات الأجنبية سيدهش من الما لغة فى الاهتام بالآدوات الى تشجع فملا على 
الاقبال على العمل المنتتج وتقلل التعطيل والسأم » فبل نأمل فى أن تستجيب الوزادة 
لهذه الصحة الا اصة من هؤلاء القادة المتحمسين للعمل الحريصين على أداء الواجب؟ 


م - الشعور بعدم القدرة على استغلال وقت الفراغقوايروحعنالنفس (بند؟١)‏ 
«وهذا عيب حقيق فى نظام العمل الادارى : إذ أن الاهتام بالنقساط الرياضى 
والاجتاعى بكاد يكون معدوما بين هذه الطائفة - والواجب أن تحدث خطوة 
إيحا بية فى تنشيط هذه الناحية إذ أن ذلك سيساعد على تحسين الحالة الصحية والحالة 
النفسية أيضاً » ويزيد بالتالى مر الاقبال على العمل المنتج . 

م الشعور يعدم الرضا من -حمث المرتب الذىيتقاضاه الشخص قى عملهربئدم) 
وهذآأ أمى بكاد يكون معلوما نمدا به » إذ أن المرتب الذى يتقاضاه ا موظف 
الادارى لا يتناسب مع النجبود والوقت الذى سذله إذا قورن بغيره من الطوائف 


9 
والسبب فى ذلك هو ربط المرتب بالمؤمل الدرامى » حيث تحد أفراداً يؤدون نفس 
العمل وبتحماون نفس المسو لية ولكتهم يختلفون من حيث المرقب الذى يتقاضاه 

التوظف العام . 


ثالثاً : يدم أن التقيجة الاجم ليةالعامة توضم أنالشعور بالغالب هو الإحساس 
بالرضا و الراحة النفسية دأن هناك حالات خاصة يتبين من إجاباتبا الشعور بعدم 
الرضا بصقة اجمالية . 


3 ا 0 بالرة () والسيع ردود دد الأخرى 
ساخط عل العمل وعل المستولين من الرؤساء فبو يقول : 


لايستقم العمل المسكوى إلا إذا صدقت النوايا واستراح الموظاف عل مستقيله 
ومستقبل حائلته هو الاج المطاوب الحصول على أ كب ركنية من العمل بتكاليف أقل 
ووقت يسيطومن الضرورىإخلاص كبار المسئو لين والمهيمنين على العمل الاخلاص 
ألنام دون النظر للمصال الشخصية والله الموفق . 


وهناك شخص آله ركانت يموع إجاباتهأميل إلى عدم الرضا كذاك فنها غير 
راض بالمرة :4 متتس إثىء من عدم الرضأ والست ردود الباقية موزعة على 
باق المراتب . 


ولكن إجابته عن السؤال الآخير اخاص بالاقتراحات تبين أنه متحمس جداً 
للاصلاح وقد أورد ١١‏ اقراحا التحسين يبدو فبا بوضوح الاهتام شحسين الخالة 
المادية » مثل إعطاء مكافات للوظف الجتهد » ومني ميزات لعائلة الموظف كأعطاء 
سلفيات ترد على أقساط ... وهكذا . 


ولكنه أيضاً أولى باقتراحات جديرة بالنظر مثل « خلق الروح الرياضية 
المحدومة بين موظق هذه الوزارة » و « أن مر الموظف الجديد بمرحلة التدريب قبل 
أن يلتحق بأى عيل » و ١‏ الآخذ بالأساليب الحديثة به فى إنجاز الأعمال, و ١‏ إيفاد 
بعثاث للشركات التاجحة لمدة معيئة داخل القطر حتى يقتدسوا منها أحدث انظ ..الم 


وناك شخ صكان جموع ردوده بعدم الرضا (د ) و لكن من إجابته للسؤال. 
بالاقتراحات بدو أن ظروفه الخاصة فى العمل فى ألتى دفعته لهذه الإجابات إذ أنه 


شول : 

)١1(‏ يجبزيادة عددالموظفين آنه يعملعشر ساعاتمتواصاة لقلة الأيدى العاماة معه. 
(؟) تحسينسالة الموظفينالذين يعملون يالا نظراً لآن عددم نسعة منهم ثلاثة ألغيت 
ترقيأتهم بالقرار رقم ١١‏ لسئة ه0١‏ وثلاثة آخرين بالدرجة التاسعة ‏ 

() ضرودة [مداد القل بها يحتاج من أدوات ومطبوءات . 
(4؛) حسن معاملة السيد المدير المساعد الشئون الإدارية والمالية بالمنطقة للموظفين 
بدلا من الطريقة الى يسلكبا الآن. 
وهذا شخص رابع ظبرت ف إجاباته عدم الرضا أيضاً وكان من ضمن اقتراحاته 
م يأى : 
(9) أن حدد اختتصاص الوظيفة » وإذا تقل الموظف إلى أى منطقة أخرى قيجب 
أن يقوم بنفس العمل الذى هو متخصص قبه . 
(9) الترقية بالاختيار ليس لما ضابط صميح ولحذا يرق أحياناً من يميد التزلف 
والتوددء وهذه مسألة تقيط الحم وليست من صالم العمل فى شىء . 
6( نازم أن يعطى الموظف الإدارى نصف ساعة راحة لتثاول ألقبوة والويح عن., 
النفسحى يحدد نشاطه . 
(4) ترك تقدير العقوية لرؤساء المناطق دون وضع ضوا بط يجعل العقوبة تتاف 
ينا تكون الآخطاء واحدة ؛ فيجب العمل على ضمان العدلوعدم استعمال الشدة مرة. 
والرأفة مرة أخرى فى أعمى واحد 8 
وما هو جدير بالذكران هناك واحد من أجابو ١‏ الإستفتاء لم يحد أى شىء يبععث 
على عدم الرضا بل كانت كل ردوده النسة عشر تدل عل الثعور بالرضا التام » ولكن 
هذه حالة خاصة لا يقاس علمها ويمكن الحم عل نوع شخصيته من إجابة السوال. 
الخاص بالاقتراحات حيث قال : 
كل ما أطلبه وأرجوه أن يتعاون الزملاء الذين يجمعيم عمل واحد تعاوناً 
صادقاً وبروح طيبة كر بمة وتحديد للتقدم والبوض مبذا العمل و .دون إرهاق . فاذا 


54" 
تحققت هذه الآمنية إن عاجلا أو آ جلا فأنا ومن معى ستكون أسعد الناس لتحقية 
هذا الحل اميل » . 

والواقع أن هذا الشخص معروف بين زملائثه بالانطواء والانسحاب من عام 
الواقع » بل إنه لا يسمع كثيرا » ولا يكلف نفسه أى جبد ف العمل » ويترك 
زملاته القيام بكل شىء ... أى أنه شخص غير عادى ولا قاس عليه . ولدا قليس 
من المستبعد أن يعبر عن شعوره بالسعادة الكاملة فى الاستفتاء لأآنه يعيش فعلا فى 
عالم أقرب إلى الخيال !! 

وبينا ملآ زملاؤه الصفحة بالاقتراحات العملية المفيدة التى تدل على الحيسوية 
.والإحساس بالمشكلات والعيوب » نجد أنه | كتق بالعبارة السايقة التى لا تحمل فى 
طياتها [ضافة جديدة للتحسن والتقدم . 

دابعاً : لقد تكررت الاقتراحات الآتية فى عدد من الإجابات بما مدل عل أهميتها 
.فى نظر من أجابوا الاستفتاء  :‏ 
)١(‏ التدريب (١0)إءادةالنظرى‏ توزيع الموظفين 2 (م)العقوبات. 
.( ؛ ) عدم الاعتاد على الأقدمية فى الترقية للوظائف الرئيسية . 
(ه) أن يدرب الرؤساء كا يدر بالمرؤوس. 
.(1) “زوه المصالم بالآأدرات والآلات الكاتبة . 
(8) إعداد كتاب يوضم فيه نظام العمل وملخص المتشورات الإدارية . 
(١ .)‏ تشسجيع أنبجد وعمل نظام لللكافات يحانب نظام العو بات للمخطىء والمقصر . 
6 عدم نقل الموظف إلا بعد أخذ رأيه . 
)١١( .‏ إلغاء الدرجة التاسعة )١(‏ توافر العدد اللازم من الموظفين . 
(14) أن تسود الروح الإنسانية فى التعامل بين الرئيس والمرؤوسين . 


للدكتور مد عماد الدين اسماعيل 
المدرس عبد التربية للمعلين بجامعة عينثمس 


كثر النقاش فى الايام الأخيرة حول موضوع العلاج النفسى » وهلهو فرع من 
فروع الطب لا يحوز لغير الطبيب أن يزاوله » أم أنه ثىء آخر مختلف فى طبيعته 
وفى طرائقه » ولايحوز أن يزاوله إلا من تخصص فيه » طبيبا كان أم غير طبيب . 


والذى مبمنا فى هذا البحث هو أن ننظر فى الحجج الى يعتمد علما أصحاب 
ألرأى القائل يبجحعلالعلاج النفسى فرعا منقروع الطب لنرى ما إذا كانت كافية لتقربر 
ذلك المدا . 


ولك تنضح قيمة هذه المجج لابد أن نبين أولا مام طبيعة و المرض النفسى » 
وهل هو «مرضء بالمعنى الذى نفبمه من هذه الكلمة عندما نطلقها على الأمراض 
الجسمية أم أنه ثىء مخالف لما اصطلم عليه فى هذه التواحى 4 


يتلخص مايسمى «بالمرض» النفسى فى أنه اضطراب تحدث ف العلاقات الانفعالية 
والساوكية القائمة بين الفرد وأعضاء مجتمعه الأخرين . وحدث ه ذا الاضطراب 
بدرجة يعجز معبا ‏ المريض » عن القيام بأداء واجباته بشكل يرضيه أوتحبل 
المسئوليات الملقاة على عاتقه يطريقة يقرها هو أويرضى عنها . ويصيب الفرد من 
جراء هذا صراع بين الرغبة فى التخلص من هذه المسوليات والواجبات من ناحية 
وبين الخوف من العقاب المتوقع من المجتمع من ثاحية أخرى فيصير فىثم مقي » وقد 
يحكتسب ألوانا من الساوك الشاذ الذى مخفف عن حدة ذلك التوتر النفسى مؤقتا 
و لكنه فى الواقع يباعد بينه وبين التوافق الاجتماعى اللازم أساسا لراحتة النفسية . 

من هذا يتضح أن الاضطراب النفبى ‏ وهذه هى النسمية الصحيحة لهذا التوع 
من الظاهرات هوف الواقع مشكلة اجتهاعية ٠‏ وهو أيضا مشكلة تربوبة تعليمية 
إذ أن السبب فى كل مايعا نيه الفرد منهذه التاحية حدث كبقيجة لما سيق أن مربه من 


5 
خيرات مؤلمة فى أثناء طفو لته » حيث كان يعامله القائمون على أمره معاملة فيها تحقير 
أو تجديد بالحرمان أوقسوة أو تدليل أوغيرذلك ما يؤثر على علاقاته بالناس عبوما 
ويؤكد هذا التحليل الاجتاعى التريوى لمشسكلة الاضطراب النفسى أمة علياء 
العلاج النفسى فى العصر الحديث أمثال كاميرون وماى وسليفان وهورق وغيدم . 
وقد سبق أن نحدث القوص(2© فى عدد سايق من هذه الصحيفةعن طبيعة العلاقة بين 

الصحة النفسة والنربية ميرنا أوعية الشيه بدن هاتين العمليتين 5 


ويؤكد هؤلاء جميعا بئاء على ذلك أن العلاج النفسى هو العملية التى يتعل 
الفرد عن طريقبا أساليب جديدة من الساوك » ويكون اتجاهات جديدة نحو المالى 
الخارجى ونحو نفسه . و يعبارة أوضح فإن العلاج النفسى هو عملية نمو تقنى ايحاى 
تساعد على اعادة توافق الفرد مع بيثته » إذ ينمو فى تفكيره ٠‏ قيحل المنطق السبليم 
محل التفكير الخاطى. » و شمو فى انفعالاته فيتحرر مماكان يسبب له البؤس والشقاء 
وينمو فى ساوكة فيوجبه وجبة [ نشائية بنائية بعد أنكان موجمأوجبة سلبية هدامة . 


فالعلاج النفسى » إذن » لا يخرج عن كو نه عملية تر بية جديدة. والعامل الأساسى 
فى عملية التى ببة هذه هو التفاعل الإججتاعى الدى محدث بي نالمعابل النفسىو بين «الحميل» 
فى أثناء المواقف الإجتاعية الى نسمها بالجلسات . وكل ما يصدر من تشاط عن 
العميل وعن المعابل معاً فى أثناء هذا التفاعل انما يدخل ضمن دائرة الساوك الذى هو 
موضوع عل النفس . 


ولا كان عم النفس هو الع الذى يدرسه ويبحث فيه الاخصاق النفسى أو عالم 
النفس » و ليس هو لعل الذى يدرسه الطبيب فى أثناء إعداده كطبيب اذلك كان من 
العسير أن نتصور كيف يعتير العلاج النفسى فرعا من فروح الطب . 

إن تشخيص الإضطراب النفسى أو يعنى آمسي البحث عن أسياب الساوك 
لا يستطيح أن يقوم به إلا من درس ذلك الفرع من المعرقة دراسة عملية منظمة . 


)١(‏ عبد العزيز القوصى: الصحةالعقليه وأثرها فى النبيةلعالم متي صحيفة اله دهالسه الابعة 
العدد الثانى ينايرسنة 152808 


ل" 
فعنى الدراسة العملية البحث عن العلاقات بين الأسباب والمسيات أى البحث فى 
القوانين والمبادىء التى #دشعلى أساسبا الظاهرات التى فى موضوع الدراسة . وإذا 
ما ثم التشخيص أصبح العلاج كا قلنا عبارة عن عملية تربية جديدة أو تعل جديد 
يقوم بدوده على أساس من القوانين أو القواعد التى تتحكم فى عملية التعلم يوجه عام 
وكل هذا يقع فى دائرةاختصاص العالم التفسى و ليس فى دائرة الطبيب باعتباره طبيياً. 
فكيف نسطيع أن نفسر إذن ذلك الإلتياس الى حدث يرن مفبومات الطب 
ومقبومات عل الئفس 6 


إن الإنسان قد تعارف من قديم على أعتبار الشخص ١‏ مريضاً » إذا ماوقع نمه 
ظروف معيئة عاقنه عن تأدية وظائفه ى الحياة عل النحو الذى يتوقعه منه امجتمع » 
وسيبت له الآلم والتعاسة . سواء أ كان الشخصمريضا بالمعنى الطىآم كان ساوكه شاذا 
عن « العادى » أو خارجا على المألوف . وواضم أن هذه النسمية لم تكن تتضمن فى 
البداية أى تشخيص العوامل المعوقة بقدر ما كانت تتضمن تقوها أو حكا اجتاعياً 
عل الفرد نفسه من حبث أهميته بالنسبة للاجتمع . ولقد ثيت استخدام هذا اللفظ 
لآنه كان يؤدى وظيفته عندئذ . أما الأن فلا يصمح أن تأخد هذه التسميةعلى عواهنا 
بعد أن تقدم العم .وا كتشفت سات أخرى غير المكرويات والخلل العضوى 
بمسكنها أن تقعد الإنسان عن أداء وظائفه الاجماعية ‏ ثم أنه عندحدث ( فأثناء 
تقدم الانسائية ) أن اعتبر الشخص الذى كان يعاق اضطرابا نفسيا شخصاً مريضا 
طبياً » كان الغرض الأسامى من تلك الدعوة هو تجنيب أولئك التعساء نفسياً » 
ويلات المعاملة القاسمة الت كانوا يعاملون-ها قبل ذلك ء عندما كان يظن أن أرواحاً 
شريرة قد تقمصتهم أو شيطا نا مكبراً قد مسرم . إن سعادة الإنسا نية كانت الغرضن 
الأسعى فى هذا الاعتبار . ولاشك أن ظروف هؤلاء التعساء قد تحسنت لديا بعد 
أن اعتيرو! موضوءا للعلاج الطى . و لكن الطب الذى أدى هذه الخدمات الجلياة 
لسعادة البشرية لا يحب أن يستغل هذه الخدمات نفسها ليعوق التقدم فى فرع آخر 
من فروع المعرقة أثبت أنه أ قدر على تحقيق بعض ما كان يبغيه الطب فى بوم عن 
الآيأم . ومادام غرضئا هو سعادة امجتمع قلا يجب أن نضع رائدتا الجود أمام معان 
واعتبارات بنست أسديا اعتباطاً . 


ومع ذلك ققدحتج البعض بأن قرو يدوه أبو التحطيل النفسى كان طبيباو يأخذون 
ذلك دلملا عل أن الطبيب أفدر عل علاجالمشكلات النفسية منغيره و لكنا ترد على 


1" 
هده الحجة بأن فرويد كان عالا تفساً قب لأن يكون طييباوقد رد فرويد بنفسه على من 
ظن أن مبنة التحليل النفمىهىقصرعلى الأطباء فقال فى كتاب «مشكلة التحليل النفسى 
غير الأطباء أن الإعداد الذى عر به الطبيب لى صير طبيبا عا يياعد يينه و بين 
القدرة على مارسة التحليل النفسى وأن التحليل النفسى يحتاج إلى .أن يتخلل الطريبكلية 
عن توجببه السايق إذا كان له أن بمارس هذا الضرب من العلاج بنجاح . 


العلاج النفسى إذن لايحوز أن يكون قرحا من قروع الطب بل بحبأن يكون مبنة 
قائمة بذاتها لها الختصون بها من لايشترط فيهم أن يكونوا أطباء » على أن ذلك قد 
.يفت للبعض يابا آخر للاحتجاج بأن فى هذا الاجراء تجرئة لوحدة الانسان إلى جسم 
ونفس فى حين إن كلا منهما متصل بالآخر نمام الاتصال يؤثر فيه ويتأثر به . 


والواقع أن علياء النفس يعر فون جيدآ وحدة النفس'والجسم ويعرفون جيدا 
أن: بغض الأمىاض قد يؤر فى الحالات النفسية » وأنالاضطرا بات النففسية قدتؤثر 
فى الجسم قنسبب أعراضا جسمية . ولكن هذا لامنع من أن هذه الؤحدة وهى 
الإفسان تمكن دراستها من نواح عدة تختلف كل متها فى طبيمتها » وفى القوانين التى 
.متحم فبا وما إلى ذلك - وليست الصلة بين عل النفس وعل البياة أقل ولا أ كثر 
من الصلة بين عل الحياة وكل من على الطبيعة والكيمياء » ومع ذلك فان أحداً لم 
,ندع فريوم من الآيام أنعل الحياة يحب أن يكون فرعا من فروح الطبيعة أوالكيمياء 
أو أن العالم الطبيعى أو الكينياق له المق فى أن يشرف على عام الحياة وأن يملى 
عليه ما يحب عبمله . 1 


| إن عل التفس عندما درس الإنسان فهو بدرسه من حيث كو نه كائئا اجماعنا 
يدرك وينفعل ويشعرو يغضب ويحزن . . . 1 . . هذه الظواهر تتأئر محالاته 
الجسمية إلى حد بعيد ولكنهيعرف أيضاً أن مقدارتأ ثير كل من هذىن النوعين من 
ألظواهرفا لأخر [هايحدشعلدرجاتمتبابئة بصرف النظرعن نوع الاضطرابومقدار 
شدته ؛ ومع ذلك فانه حيث يكون تأثير التواحى السمية من الضآلة حيث لايستازم 
أهتاما ذا قيمة من ناحية الطبيب فان تشخيص الاضطراب الموجود وعلاجه يكون 
فى ممعم عمل الإخصاق النفسى ومن حقه أن يذادله على مسئوّليته "مادام لا يستخدم 
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فى ذلك وسائل طبية . ولكن حتى فى هذه الحالات ذفان الاخصاى النفسى لا يعمل 
مستقلا كل الاستقلال عن الطبيب بل إنه يعرف "ماما أن عليه أن برسل عميله إلى 
إخصاى لى يفحصه من التاحية الطبية حتى يتحقق من خاوه عام من أى اضطراب 
عضوى قد يكون سبياً فها يشكو منه :للك الى م هنا روه ب أنيكون 
تحت إشراف الطييب ء إلا .با لقدر الذى يتبغى أن يكونفيهعم ل الطبيب تحت إشرافه 
الاخصاق النفسى بل يحب أن يكون الغرض التعاون المطلق والمصلحة العامة . ذلك 
التعاون الذى قد محدث أحيا نا بين الطبيب وطبيب الأسنا نمثلا فمندما برسلالطبيبه 
عميله إلى طبيب الأستان لما قد يكون لأسئانه من أثر على صمته العامة فانه لا يدعى 
عندئذ حق الاشراف علىزميله بلإنالاثنين هنا يتعاونان عل تحقيق مصلحةالعميل . 
ومن الحالات الأخرى الى يتم فيها التعاون أيضا تلك التى ماحدث أحيا تأحينا يطلنه 
الطبيب ثفسه معو نة الاخصاق النفبى » وحكذلك عندما يطلب الاخصاق النفبى 
معونة الاخصاى الاجتتاعى أو عندما يطلب الطبيب المقلى معوئة أحد من هؤلاء . 
فر لاء جميعا فريق واحد يعمل لتحقيق غرض واحد ولكن ليس معنى ذلك أن لآى 
منهم حق الاشراف على زميله . ثم أننا لا يمد أى ميرر للبطالبة بوضع الاخصاق 
النفسى بالذات تحت الوصاية فى الوقت الذى نسمح فيهلطبيبالأطفال الذى لم يدرس 
عل النفس بإعطاء نصاتح للآباء فى تربية أطفالم . ومن الذى براقب الطبيب عئدما 
تأقى إليه حالة هستيريا مثلا فيظل يعالجبا بالأدوبة والعقاقير دون جدوى وهو 
لا يعم أكثر من مريضه أن السبب نفمى لاجسمى . 


على أن مبدأ وضع العلاج النفى « تحت إشراف الطبيب ومسئوليته ٠»‏ إلى 
جانب مجافاته لطبائع الآمور ؛ فبو حمل مغالطات منطقية وتناقضا واضحا. 


إذ من أى وجبة سيشرف الطبيب عل المعالل النفسى ؟ أمن الوجبة الفئية أم من 
الوجهة الخلقية ؟ إذا كان من الناحية الأولىفانه غيرمعد لما وإلالما استعان بأخصاق 
آخر . وإذاكان من الناحية الشانية فكيف يكون منطقياً عندما نكل إلى شخص 
كالمعالم النفبى عملا خطيرا كبذا ثم لا ثثق بعد ذلك فى قدرته على تحمل مسئوليته 6 
عزن زا لب ١‏ ملاتا علطا م مدل منتولة اللي م لحان 
التفمى ؟ 


لايبق إذن إلا أن نبحث عن مبدأ آخر نستطيع على أساسه أن منع المدعينمن 


.و 

مزاولة هذه المهئة السامية ‏ والاجراء السلي فى نظر نا أن يشترط فى كل من يريد 
مزاواة مهئة العلاج النفسى ؛ إعداداً عابياً ومبئياً معينا . وإن أقدرالناس على تحديد 
هذه الشروط ثم جماعة منعلاء النفس الممتازين فى هذا البلد والذينيشهدهم بالكفاءة 
العلبية والخلقية معا , فبم وحدهم الذين يستطيعون أن يقردوا المستوى اللائق يمن 
يقوم مهذه المهمة . 

كلة أخيرة ترمد أن فسوقبا فى هذا الجال . ذلك أنه بالرغم من المعارضات الى 
فشأت ق الماضى حول إمكان منراولة علباء النفس لبئتهم ٠.‏ فار علياء النفس قد 
استطاعوا باستمرار أن يقوموا مخدمات جلياة لا حصر لما سواء من ناحمة التشخيص 
أم العلاج » لآولئك الذين كانوا فى حاجة إلبا . إن محاريتنا الشعوذة والمشعوذين 
لايحي أن تكون سيباً فى أن نضل الطريق فتحصف مع الشعوذة يعم جليل ذى شأن 
قد أصبح يستخدم اليوم لا فى العلاج سسب بل فى جميع الشئون الى يمكن أن يتدخل 
فها النشاط الإنساقى من [ تاج إلى خدمات عامة إلى حرب وقتال إلى تحارة واقتصاد 
إلى غير ذلك . وأصبحت الدول الراقبة تستغله فى هضتها بشكل واضح مليوس 
فا أحوجنا إليه فى تبضتها الحالية . 


وعل النفس ذلك العل الناثىء إنما بمكنه أن يدمو وينتج إذا ما أصبح مستقلا 
متحملا مسو لياته » وليس عندما مخضعه أو تتحك فيه أيد أخرى غريبة عنه » 
شأنه فى ذاك شأن الأفراد أنفسهم الذين يقوم ذلك العلل بدراستهم : 


للدكتور محمد جمال صقر 
المدرس معبد الثربية لليعليات 
جامعة عين مس 


( انجبت الصحيفة أخيراً إلى نشر أغاط مختافة من الاعلم » نظمه ومدارسه ف مختلف بلدنا 
العالم دون التقيد بوجبة نظر معيتة نحو ما ينصر وما تقصد الصحيفة من ذلك عرص هذه الأنخاط 
لدرسها والاستفادة مما فبها . ) « الحرر » 

ظل الشعب الرومى فى عزلة عن التيارات الفكرية والحركات العلبة الى سادت 
أوربا الغربية حتى طوحت ثورة ١19‏ يعرش القياصرة » وقام فى روسيا نظام 
اتجه نحو خلق دولة جدددة تنميز فى ميادين الحياة الاقتصادية والاجتاعية بصفة 
ه اجماعية , الخاضعة لرقابة الدولة وتوجهها » وكان من الطبيعى أن يكون نظام التعليم 
المقترح صدى لضروراتأاقتصادية وعملية أملتها ظروف الثورة الت قامت ء ذلك لآن 
التعلم فى نظ النظام البلشى هو وسيلة الدولة لتحقيق الأهداف والغايات الى رسمتبا 
الثورة البلشفية وألى قامت من أجلبا : وعبأت لما جميع القوى الفردية والجماعية فى 
البلاد . والتعلم هو [حدى الدعائم الى يقوم علبها بناء امجتمع الرومى الجديد » وعن 
طريقه بمكن القضاء على ماقد يكون عالقا بالأذهان منآثار الرأسمالية » وهو السبيل 
إلى تشسكيل الاجيال الناشئة » وإعدادها مجتمع لايعترف بنظام الطبقات » بل إنه 
السييل إلى خلق رجل جديد يؤمن بالشيوعية وبجبادئها ٠‏ وتكوين أجيال لدبا من 
المبارات العملية والفئية ما ممكتبا من التحك فى قوى الطبيعة وس خيرها لخدمة 
الججاعة » . ولسئا الآن بصدد الح على هذا الاتجاه التردوى ء وإمانود أن نبينكيف 
أدى هذا الاتجاه إلى فبم جديد للتعلم وأهدافه ومنائه وطرقه . 


نت أهدافق المدوضة الروسة وقلنتيا 


يقابل النظام الاقتصادى والاجتاعى فى الخبوريات الاشترا كية السوفستية نظام 
ثقاقى وتربوى إستوجى ميادثه من النظر بات الى نادى سا كارل ماركس فى حكتاه 


ف 

دأس المال» وال تقوم كلبا على « العمل » وتقديس العمل . فالعمل يمل كفاج 
الإنسان ضد الطببعة لك يسخرها خدمته ويعتير أسساس تنظ العلاقات الاجتماعية 
ال تنا بين الأفراد وبين الجتمعات التى يعيشون فها . والتعلم فى دوسيا فى خدمة 
المبادى. واثل العليا ال قامت من أجلبا الثورة الاقتصادية والاجتاعية » ولما كان 
د العمل » هو مور كل نشاط مدرمى ف البلاد السوقسينية سعيت المدرسة فى الروسما 
« مدرسة العمل » . ودراسة العمل فى أشكاله وصوره الختلفة أل تنولد عن تنظيمه 
فى أساس العمل المدرمى » والتعلى فى جميع مراحله يتيعه نحو تمكين التلبيذ مر . 
السيطرة عل المادة يعقله و نديه ا ا كي تسميح له 
قدراته وامكانياته فى تصنيع البلا د . فالطفل يتعل فى المدرسة كيف يتعرف على 
الطببعة ويستغلبا بألعمل ١‏ المفيد اجتتاعيا » أى العمل المنتج الذنى يساعد على إقامة 
حياة أسمى وأسعد بالاشتراك مع الدولة والجاعة . والعمل المفيد اجتماعيا من شأنه 
أن يقؤى الرابطة بين الإنسان والطبيعة » لآن الطبيعة هى المورد الذى تستمد مئه 
الجباعة ما تحتاج [ليه من ضرور يات كالاً كل والملبس والمشرب »وحتى وسائل الدفاع 
عن النفس ء كل ذلك من شأنه أن يحعل الإنسان والطبيعة فى حالة وتبعية متيادلة, على 
الدوام . وإنا بتحد الأفراد فما بيهم ليتمكثوا من مواجهة مشكلة المصول عل هذه 
الحاجياتعنطر يق «العمل» ا اجتماعيا بربط كذلك بين الأفراد و«دفعهم 
إلى الانضمام إل نظام اجتماعى غاص » كانه وسية ابماعة لبربية الفرد بربية اجتاعية 
لآنه محدد وضع الفرد ومكانه فى الكفاح المرير من أجل الحياة ١‏ 


والمدرسة السوفييقية لا تسترف بنظرية العا الخالص ‏ "عدم معصعت8” . 
ولكن المعارف يليغى أن تكون ذات هدف عدد, وأن كل نشاط تعليمى لاهد أن 
يكون على صلة م بالإنتاج ء . والعلوم فق نظر الفلسفة الماركسية بحب أن تكون فى 
خدمة اقتصاديات البلاد » وأن تستجيب إلى مطالها ؛ فتعود بالملفسمة المباشرة على 
الأفراد واناءات على السواء . اذك كان تقويم التعام فى روسيا السوفسنية أساسه 
كج لد الاقتصادية ورفع مستوى المعيشة فا . وهكذا نتجه 
بأ كله نحو غاية واحدة عى ١‏ الإنتاج » حتّى داخل جدران المدرسة . فالعمل 
0 5 تتا 12 شىء لآن الاتحاد السوفبِييٌ «١‏ جمبورية العمل » والثقافة 
فهأ ثقافة جامعة للصناءات ”"عدتوتصطءع و50 ستهدف تكو 31 الأبدى الماهرة 
وتئمية الموارات الصناعية والقدرات الى تستطيع السيطرة على دنيا المادة . و 


رف 
كا نعل اتجاه مخالف الكو ين الفعلى والذهنى فى التربية القديمة النى كانت تدرب العقل 
على السيطرة على الحقائق عن طريق الفكر . ما أن الثقافة الجامعة لصئاءات ؟متنوعة 
هى فى الواقع محاولة لإيحاد ثقاقة جديدة “زول فها الفوارق التى طالما فصلت بين 
الثقافتين النظرية والعملية لآن العقل قبا يكون دائماً فى خدمة اليد . 


والمدرسة السوفسشة ليست صورة للحياة الخارجية غسب » و لكنرسالتها تحتم 
عابأ الإندماج فى الجهاز الاجتماعى تؤثر فيه وتشأثر به ٠‏ فهى مدرسة «١‏ اجتياعية 
فعالة » فى جميع مظاهر نشاطبا وكيائها مشروط بظروف الحياة الاجتماعية والاقتصادءة 
والسياسية » فهى تنكيف معها وتساعد على حسن تنظيمها لتحققماتشده م ناصلا 
وتقدم . ولما كانالعملقد أخذ شكلاجماعما فروسيا السوفبيتية يسبب هو الصئاعة 
وتقدمبا » فقد حل العمل اجماعى عل العمل الفردى ق المدرسة لى يشعر التلبيلء 
دائماً بالرا بطة والتضامن بينه و بين غيره من الأافراد . 
17 مب تنظيم التعليم فى روسيا السوفييتية 
يعتير قانون ١‏ أكتوير ميئة م111 أول وبيقّة وضعت لتنظي التعليم فى روسيا 
السوفييئية » فقد نص على إنساء المدرسة الموحدة عتدونهت عامع1.1 وجعل. 
مدتها نسح سئوات قسمت إلى مرحلتين الأولى خمس سئوات والثائية أربع سئواته 
يصل التليذ فى تهايتها إلى المعاهد العليا للتعلم » ثم أنى قآنون ١١‏ بولية سئة م8١١‏ 
فقسم المدرسة الموحدة إلى محلتين | بتدائية ومدتها أربع سئوات وهى المدرسة 
المعروفة باسم د مدرسة الاربع مبئوات » ومرحلة ثانوية ومنته|خمس سئوات وهذه 
قسمت بدورها إلى مرحلتين » الأولى ومدتها ثلاث ممئواث وميت «١‏ عدرسة السبع 
سئوأت » والثانية ومدتها سئتان وسعيت د عدرسة النسع سئوات» ٠‏ والتلسد بعده 
تخرسه من المدرسة الابتدائية يكون قد اكتسب من المبارات العلية ما يعده ليكون 
عاملا أو صانما ماهر! . أما التكوين النظرى العلى للمختصين من نوع متوسط 
قتقوم به « المدرسة المتوسطة الفئية » وتشملست أنواع : تروية . طبية . صناعية . 
زراعمة . فئية . واقتصادية زراعية . 
والمدرسة البلشفية تحقق المساواة على جميع أشكالما » فالتعليم فى المدرسة الموحدة 
تلط ويالمجان ورعاءة الفقراء من الأطفال مكفولة من الدولة الى تكفل بأعباء 
التعليم وتحدد منامجه وتقوم بالرقابة عليه وتوجبه ؛ والتعليم فى المدرسة البشفية مدق 


5 
وغير ديق . والمدرسة الروسية ؟! يقول الروس أتفسهم وليدة المدن الصتاعبة . 
فالمدرسة الموحدة مدرسة جامعة للصناعات » وى هدرسة عملية و شسقة الصلة بالمصا نع 
والورش » ويلحق بكل مدرسة فى المديئة مصئع وف القرية مزرعة » إما تابعة للدولة 
و لسعى عمم 5091 أو مزرعة ججماعية ولسمى ه5مء1اه1 وهى عبارة عن «وحدة 
زراعية » تشمل كل مايازم للعمل والإنتاج فى الحقل والمزرعة من 1 لات وماشية . 
ويحانها هورش» إضافية لإصلاح الآلات والجبرارات الزراعية وورش التجارة 
وعصير الزبوت وفنا انخابز والمطاع وكل مامهىء الآسباب » وييعث على الدراسة 
النظرية والعملية معاً .ويتم العمل فجميع هذه الفروع بطريقة منظمة أساسها «التنظم 
الاشرا ى للعمل» بما يساعد التلميذ على دراسة وبمارسة أساليب العمل الاشترا ى 
فثلا يقسم الأطفال فى المرحلة الإبتدائية تبعا لميولم [لىجماعات تقوم بدراسة العمل 
على صوره الختلفة « فى المزارع ابجاعية » ويشتركون عمليا فى جميع الأعمال الى تؤدى 
فى المزدعة فيلحق بعضهم لمدة قتراوح بين شهرين أو ثلاثة بقسم صناعة و تصليح 
الجرارات » والبعض الآخر يوزع على حظائر تربية الماشية والدواجن » وغيرثم على 
حدائق [ تناج الخضر والفاكبة أو ودش النجارة ومصانع الحديد » ويشرف علهم 
مختصون ق جميح فرع المتاعات . وتكو ن كل مدرسة جماعة ”6 1تمستتصصده» 
برها ناظر وممثلون من المدرسين والتلاميذ ومندو بون منمنظات العال . والمدرسة 
السوفبيية رى إلى تحقيق هدف واحديستهدف المدرس والتلبيذ ويعتزيه كلمنهماوهو 
دسعادة الماعةعنطريق الإتتاجءو التلاميذ ف المدرسةلايتعلمونهذهالحقيقةةفقطو لكتهم 
مجعاوتهاداماً الأساسق تفكير مو الدافع الجر ك لعمليم ويكر سونلها حياتبووجيودم . 


وتعل الحيأة الاجتتاعية والعملاجماعى ليس أقل أهمية فى نظرالمدرسة السوفسئية 
من تعلم المبارات العملية » لذلك كانت الحياة فى المزارع الماعية تعتير أساساً لمهارسة 
الربية اجاعية وتكوين ١‏ العمل الفردى » . أما الجامعات فتختص يالبحث العلى 
الذى يوجبه ويشرف عليه لجانمهمتها مواصلة العملمن أجل تقدم الصئاعاتو الفنون 
وفقاً خطة مرسومة »كا أن مبمة الجامعات أيضا تكوين اخصائيين متازين فى جمسع 
قروع المعرفة وثشر المعارف بين طبقات الشعب عن طريق القاء الحاضرات و تنظيم 
الندوات ونشر الكتييات . ولعل الجديدق نظام الجامعات السوفمشة هو إشساء 
جامعات العال ١‏ الجامعات الهالية » مهمتها إعداد من تجاوزوا المرحلة الإبتدائية فى 
التعلم إعداداً يؤهلبم لتعليم العالى » وكذلك من تضطرثم ظروف الحياة إلى العمل فى 


ا 
سن مبكرة قبل إتمام تعليمهم . فهؤلاء تنظ لم جيعاً دراسات «سائية يدرسون فبا 
مواد التعليم الثانرى معدل تسع مباعات فى الآسروع » وهكذا نيحد أن نظام التعلم 
الموحد فى جميع مىاحله يستيدف تكوين عضو مفيد لليجتمع قادر على العمل تتغلغل 
فيه الكفاية الاجتماعية » ويشعر بمكانه فى امجتمع و يكافم من أجل الطبقة العاملة 
ويساهم عن فهم فى بناء المجتمع ويوجد على رأس همذ النظام أكادبمية العلوم 
والأحكاد مية الشيوعية وها يعتيران , معامل» لإيحاد حاول لليشا كل الفسكرية 
والاقتصادية الى تواجه اليلاد . 


“ا اس المذاهج وطرق التعليم 


إذا نحن ا تقلنا من تنظم التعليم العام فى روسيا السوفبيتية إلى المداهج وطرق 
التعابم وجدنا أن فكرة العمل وتوجيه النشاط العقلى نو الإتناج هى احور الذى 
تدور حوله المنامج فى جميع ماحل التعلم » فن فكرة « العمل » تستخلص الدراسة 
موادها وطر قبا يقصد القضاء على الوة الثى تفصل بين التعليم النظرى والعمل ٠‏ والمناهج 
الروسية لا تقر استقلال العاوم » بل تؤمن بأن العلوم قد تأت دائماً من الماجيات 
الاقتصادية » فالحساب مثلا نشأ هن الحاجة إلى تقدير قيمة المنتجات والهندسة برجع 
نشأتها إلى الحاجة إلى قباس الأرض وكذلك الحال بالنسية للعلوم الأخرى , ولعل 
التركيزهوالخاصةالى يزة لأسا ليب التعلم ف المدرسةالسوفييقية » فتقسي الممار ف إلىالفروع 
التعليمية لعلو مقد | سقيدل ما يكن أن نسميه «المركيات»«ه تدم > أو «بالموضوعات 
التركبية » سواء فى ميدان التفكير أو فى دراسة ألظواهر الطبيعية و يقصد «بالمركب» 
موضوع أو مشكلة ذات أهمية من الناجية التربوية . ولما كانت مساهمة الفرد فى 
الإنتاج هى ركز النشاط المدرسى كان لابد من دراسة العلاقات الاجتاعية الى تتولد 
عن تنظم العمل المنتمج » فأآن المتأهج الدراسة تدور حول هذا الثالوث ا أقدس فى نظر 
الفلسفة الماركسية : الطيعة ‏ والعمل ‏ والجتمع ‏ وهىالىتقابلالقوى 

انتج والعلاقات الى تتولد عن الإتتاج والتنظيم الاجتماعى . 

والدراسات التى تدور جو لهذا التخطيط الثلاقى يمد وحدة موضوعما فى ,عمل 
الإنسان, والجدول التالى يبين على سبيل المثال كيف ينظ المنبج ف المدرسة الإبتدائية 
أى مدرسة الآربع سئوات لأطفال تتراوح أعمارثم بين الثامئة والثانية عشرة : 


ك7 


١‏ 3 دراسة الطبيعة دراسة العمل دراسة اجتمع 
5 200 1 ا 35 ا 
0 ظ حماة العمل اليعة م 
25 التمتيعول |للباة ةو الأسرة: 
م صوق عأاسره وق سر6: 
فىالريف وف المدن 
الحواء ‏ والماء -والآرض(التراب) | حياة العسلفى | المؤسساتالاجتتاعية 
الطببعة وتربية النبات الماعة الريفية أو | فى القرية أوى الاقلم | 


| مشاهدات أو ليةؤالطبيعةوالكيمياء | المدنية التى يعيش 
طبيعة الاقم انحل جسم الإنسان | فيها الطفل ظ 
مشاهدات أو لة إيصبحبباأً دروس اقتصاديات الاقليم المؤسساتالاجواعية 


فى الطبيعة والكيمياء الل والاقليمية . وصف 
٠:‏ طبيعة الاقلم امحل - جسم الإنسان لماضى الإنسانية 


جغرافيا روسما واليلاد الاخرى | الاقتصاد الرسمى تنظبمروسياو بعض 
للاتحادالسوفييي | اليلاد الاخرى 


وللبلاد الاخرى وصف لاضى الإنسائية 


فالطبيعة فى المناهج الروسية لاندرس لذاتها دراسة موضوعية ولكتها تدرس 
دائما من وجبة النظرية المادية أوالنفعية »فن الموضوءاتالتىتبتم بها المدرسة الروسية 
مثلا : ماذا ممكن أن تقدمه لنا الطبيعة ؟ وماذا حكن أن نستخرجه منها ؟ وبأى 
الوسائل يمكن تسخير الطبيعة لخدمة الإنسان ؟ كيف استطاع الإنسان التغلب على 
الطبيعة وإخضاعبا لسيطرته على مس السنين ؟ الم هذه النواحى ف المناهج الروسية 
'رى إلى جعل الطفل يدرك منذ البداية أن العمل ليس سوى اتتصار الإنسان على 
قوى الطبيعة قيشب عل الثقة فى قدرة الفكر الإنسانى وأهمية العلوم فىتقدم الانسا نية 
وهكذا تهتم المدرسة السوفييية بالنواحى الاقتصادية والاجتاعية والعمل فبها لامثل 
شيا اضافيا أو إيضاحيا و لكنه م أسلفئا المحور النى تدور حوله ألوان النشاط 
المدرمى و بالتالى جميع المبارات التى يكنسها التلسيذ فى المدرسة . 

والمدرسة الروسية تعدير محق م مدرس ة قعالة» قى منامجها وطرقبا فبى تحتفظ 
وتطبق الكثير من المبادى. ألتى نادى بها أعلام المربين أمثال روسو ويستالوتزى 
و«ولستوى وبالاخص المرى الآللاق تاك ماع ممع طء 15 صاحب م مدرسة العمل « 
متتتطع مانو مق الالمانية المعروقة . والتعابم ف المدرسة الروسية يتم عنطريق الخبرة 


/ا/ا 
والعمل هو وسيلة ١كتساب‏ المعلومات الفعالة م أنه آعان م كاد الفرد للحاة 
الاجتماعية أما الثر كين ف المناهج فيذكرنا بطريقة المربى البلجيى واممعة7 ذكروق 
المعروفة باسم ومس كر الاهتيام» وفها ينظ نشاط الطفلحول حاجياته الأساسيةوهى 
فى الآصل من نوع بيولوجى تظهر على شكل رغبات تنجه نحو الأشياء الحيطة بدمثل 
حاجته إلى المأ كل والملبس والدفاع عن النفس وماينتج عن هذه الآخيرة من الحاجة 
العمل با لتضامنمع غيره» والحاجةإلىالر احةو إل الترقية وهذه ال1اجيات تستخدم 
عل أما محكر يتجمع حوله مختلف الأفكار والقارين التى يشمابا المبج "ا أتها 
تذكر نا كدلك دبطريقة المشروع» الأمريى لآن أوجه الشبه كبير بين الإثنين غير أن 
الفارق هو أن طريقة دكرولى أساسها سيكواوجى أما طريقة المشروع فأساسها 
سيكواوجى اجتاعى معاً . 

وطرق التعليم فالمدرسة الروسية ليس فبها جديد يستحقالتئوية مه فبى مأخوذة 
.عن البلاد الأخرى وخاصة عن أمريكا ولكنها وظيفية وديناميكية يأ يقول المربى 
الرو سى لهت« تطصاط «أساسها ميول الطفل ونشاطه التلقائى والإبداعى» الذى بتجه 
نحو الهدف التفعى وتحسين الصناعة ‏ فالتعلم داتها على صلة مباشرة بالصناعة «فبو 
الما ومن أجلبا وعن طريقبا» وتقويم العمل المدرمى يكون عن طريق الأ كد من 
مقدرة التلسيذ على الإنتاج المفيد أوالقيام بنشاط يعود على امجتمع بالمنفصة واختبار 
المعلومات لايكون عن طريق الامتحانات المألوفة ولكن عن طريق حصر ١‏ التشاط 
العملى » للتلبيذ » والنشاط لايتميز بالجبود الذى يبدل ولكن بالنقيجة التي حصل 
علمها ؛ فقدما كان العمل تابعا للدرس والآن أصبالدرس فى خدمة العمل وأصبحت 
المدرسة ,«مدرسة العمل والإنتاج» وهى ١‏ مدرسة قعالة, لا ما يقصد الفرنسيون 
باء"ناعة عامعةئة لآن الفعاليات و ألوان النثشاط الى بمارسها الطفل تكو ندوافعبا 
حاجيات الطفل الفطرءة والتلقائية هدفها تنمية الاستعداداتوالقدرات الخاصة وليس 
هدفبا المباشر العمل النافع المفيد كا فى المدرسة السوقيتية . لذلك يمكن أن نطلق على 
'المدرسة الفعالة الف نسية « مدربسة سيكولوجية, أما المدرسة السوفيقية فالقشاط فيها 
يستهدف الإنتاج فبى فعالة لآن الطفل يارس فيها نشاطهالتلقائى ولكمْا توضع فى 
عمكز النشاط المدرسى «العمل المفيد للجاعة, لذلك 1 ثرنا أن نستبدل كلية العمل بكلمة 
الإ تناج وأطلتنا علمها «مدرية الإتاج, لاما ذات أهداف اقتصادية رى إلىادماج 
الطفل فى سن دبكرة فى الجاعة الى يعيش فبها يتفحص أفكارها ورغباتها ومصالمبا 
ويشترك فى تحقيق أهدافا العليا . . 


م التعليم فى انجلترا ٠»‏ 
للاستاذ جمال خشية 
مدير الإدارة التعليسة 
برك التنظيم والتدريب بقليوب 


5ذذ١(‏ ناظر المدرسة : 

تعتير وظيفة ناظن المدرسة فى ائجائرا من أخطر الوظائف فى محيط التعلي لما ميحه 
من سلمئات واسعة ‏ فالناظر هو ألذى يضع بالإشتراك مع مدرسيه المتاهج فحدود 
السياسة العامة الى ترسمبا الوزادة » وهو الذى يختار معبم الكتب » ويضع الخطة » 
وتحدد المواعيد » ويؤخيذ رأيه فى المدرسين الذين يعينون مدرسته ؛ قبو بحق وزير 
فى مدرسته وليس لحد سلطان عليه . 

ويشترك كل ناظر مدرسة فالتدريس ما لايقل عن عشر ة حصص ف الأسبوع : 
؟ ‏ المدرسون 

يتمتع المدرس ف اتجلارا بأوفرقسط من الخرية ؛ فله أن يتخير من طرق التدريس 
ما .روقه متوخياً فى ذلك فائدة تلاميذه وإشباع ميولم ولزءاتهم ؛ وأمم ما يستلفت 
الآنظار شعور المدرس بواجيه وتحمسه له ؛ فالمدرس وهو يقوم سدر بس ما لا يل 
عن عم حصة فى الأسبوع إلى جانب مساعدته الدرسة فى الأعمالالإدارية الآأخرى ‏ 
وتقديس للواجب الذى يمده كل مدرس واجبا قوميا يفنى فيه » وهذا من أمم 
العوامل التى يرنكز علما جاح المدرسة الانجليزية . 

ونحب أن نشير إلى عامل آخر هو عاءل الاستّقرار » فكل مدرس مطممّن فى عمله 

أمن على مستقبله غير معرض لثقل لا يتفق ورغبته . 


هذا هو المقال الثالك من سلسلة مقالات عن نظام التعلم فى انجلترا 


4ل 


وجميع المدرسين على السواء حضرون من أول اليوم الدراسى ف الصباح ولا 
يغادرون المدرسة بأى حال إلا بعد اتتهاء اليوم الدرامى الكامل . 
م» ‏ مؤهلات المدرسين : 

لا يمارس التعلم فى جميع مراحله بإنجلئرا إلا مدرس مؤهل قد أعد إعدادآ 
تربوياً ؛ ففى المدارس الثانوية النظرية يشترط أن يكون المدرس حاصلا على دربجة 
جامعية يلتحق بعدها معهد النربية لمدة عام » وف المدارس الإبتدائية أو الشانوية 
الحديثة يشترط أن يكون المدرس قد حص عل شبادة الدراسة الثاثوية (المعادلة لشبادة 
الثقافة القديمة ) ثم التحق بكلية المعلمين لمدة ستتين ‏ وتتجه النمة إلى زيادتما سئة 
الثة ‏ وإذا أراد المدرس التخصص ف التربية الرياضية أو الموسيق مكث سئة 
أضرى . 

ولم بعد يسمح بعزاولة مبئة الندريس لمن يحمل مؤهلا دون ذلك . 

( <ادى عشر ) التعيينات والتتقلات والترقيات 

: التعميئات‎ ١ 

(1) تعلن المدرسة عن طريق المنطقة عن حاجتها إلى المدرسين فيتقدم لها من 
برغب ف العمل . 

)مم( “رسل الطلبات لناظر المدرسة الذى بتو لى مع مجلس إدارة تلك المدرسة 


اختبار من يرونه أصلح للتعيين بعد عمل كشفهيئة للتقدمين ثم برل للمنطقة يام 
من وقع عليه الاختيار لإصدار أمى تعبيئه . 


؟ ‏ التثقلات : 
أنه إذا رغب مدرس ف النقل إلى مدرسة ما ء فعليه أن يترقب خلو مكان فيا ثم 
يتقدم بطلبه إللهاء ويأخذدوره العادى بالطريقة الى سبق الإشارة إلا فى التعيينات. 
م # اللرقمات : 


عند خاو وظيفة من الوظائف المطلوب الترقية إليها يعلن عنها ‏ ويتقدم إلا 


6 
كل من بأنس فى نفسه الكفاء ة ليشغلها بصرف النظر عن أقدميته » فالأقدمية ليس 
لما أى اعتبار » وتششل الوظائف داتما على أساس الكفاءة وحدها . فإذا خلت 
وظيفة ناظر مدرسة مثلا تعلن عنها المنطقة و تقدم الطلبات لشخلبا قتدكل لجنة فى 
المنطقة من ثلاثة غالبا يكونون المدير المساعد ومفتش القسم وأحدالمفتشين 00 
النالات رك عيتى من أخساء اللبدية يند كنهفا بعد واحتر رن نقلذ / يرى انهم 
أنسب المرشحين وتجتمع اللجئة وتختار الأسعاء المشتركة فى الكشوف الثلاثة وحمل 
لأصحاءها كشف هيئة تختار اللجئة على أساسه م أو ؛ ترى أ: “هم أصلح المرشحين 

وبرسلبم مجلس إدارة المدرسة الذى يقوم بدوره ع سس ان ل 
يراه أصلح الثلاثة و يرسل [سمه للمنطقة لإصدار أمى تعبينه ناظراً . 


( ثالى عس) التفتيش 

يتولى التفتيش عل المدارس هيئتان : 

9 مفتّشو وزارة التربية وال 3 

ب المفتشون الحليون التا بعون للمناطق التعليمية . 

( | مفتشو الوزارة :. 

ويطلق عليهم مفتشو جلالة الملك: » وقد أريد لم الاستقلال فى الرأى وأر يدت 
لم المكانة فى تفوس القائمين على شبؤون التعلم وإبما تأنى مكاتهم : بما لعمليم من 
خطورة » وئسير نظام مفتشن الوزارة كالآتى . 

1١‏ تمد المفكشين نكر فلن ور ا ل اد 
التعلم فيوجد مفتش عام لكل من التعلم الابتدائى والثانوى والفنى وتعام الراشدين 
ومعاهد المعليين . 

٠‏ - المفتش العام : و يقبع كل مفتش ءام عدد من المفتشين الآول المتخصصين 
فى كل مادة حسب نوع التعلم وبو جد مهم قق اتجلترا .؛ وهؤلاء أيضاً يقيدون 
فق لندن. 

 »‏ مفتش المنطقة : بوجد لكل منطقتين أو ثلاثة مفتش يسمى مفتّش ال منطقة 
وهؤلاءعددم ٠١‏ ويقيمون ف المناطق التعليمية ومالصلة بينالوزارة وهذه المناطق. 


1م 


5 المفتشون : بتبع كل مفتش منطقة عدد من المفتثنين وم مفتشو المواد 
ودوجد ذاهم ...5 متتشرون فى جميغ المناطق . 


هذا . ومبمة مفتثى الوزارة : 


١‏ الإشراف على تنفيذ السياسة العامة لوزارة التربية والتعام , والتأكد من 
أن المناطق التعليمية والمدارس تسير فى حدود هذه السياسة 7 


ش ؟ ‏ تفتيش المدارس تفتيشاً عاما هنكل الوجوه » ويتم هذا كل خمس سنوات 
تق ريا بالنسبة المدارس الابتدائية وكل عشر ميئوات بالنسبة للبدارس الثافوية 
قتدهب إلى المدرسة هيئة كاملة مكورئة من مفئّش المنطقة ويخوعة من مفتثى المواد 
الختلفة وبمكث ف المدرسة أسبوعا أو أكثر . . وتولى التغتيش علبا من جميع 
النواحى وتكتب تقريراً مفصلا يُشمل كل ما يتعلق بالنواحى الفنية والإدارية 
بالمدرسة . 1 


© - مفتشو الوزارة ثم المسئولون عن توجيه وإرشاد المدرسين فئياً فى نواحى 
تخصصهم فى.المواد الختلفة وهذا هو الأساس فى عمليم وث فى هذا لا يملون آراءثم على 
أحد بل شيدون فيا يعرض علبهم من مشكلات فنية . 
وهم الذين يقبعون المناطق التعليمية ونظام التفتيش فبأ يسير على الوجه الى : 
المفتش الأول 


مساعده 


| 
مفتشو الأقسام 
أ | 1 ا ا 
موجبو اإواد الخاصة 


أ | ا[ إ إٍ ا 


رسم وأشغال مواد لسوية فلاحة سائين تربية رياضية موسيق تفذية 


؟م 

(1) تقسم المدارس على مفتثى الأقسام ومختص كل مفتش قم بعدد من 
المدارس يختلف فى كل منطقة عنه فى الآأخرى , ولكته يلغ حوالى ٠ل‏ مدرسة 
تشمل جميع المراحل . 

(؟) مختص مفئش القسم بالاشراف على المدارس وتوجهبا من الناحية العامة 
قبو لا يفتش مادة لآن هذا هن مبمة مفتش الوزارة وإما يفتش عل المدرس من 
حيث طريقته وقبامه بعمله . 


() يعمل مغتشالقسم على المساعدة فى حل المشا كل الإدارية والفئية ونسوية 
الخلافات المدرسية وإبداء الاقتراحات لتحسين طرق التدريس و نقل بعض التجارب 
الجديدة وإرشاد المدرسين إلى الكتب الحديئة الى تتفعهم ف عبليم : 


( ؛ ) عتم مفّش القسم اعتتاما خاصا بالمدرسين الدد فيزورثم باستمرار 
لنوجهبم وارشادم . 


(ه) من أم أعمال مفتش القسم تنظم دراسات تدريدية للمدرسين . 
هذا والمفتشون الحليون لأيكتيون أى تقارير عن المدرسين ٠‏ أنهم لا يكتبون 
تقديراً عن المدرس ء وبالمدلمفتشو الوزارة . 
ثالث عشر - التنظيم الإدار ى بالمناطق التعليمية 


مختلف الننظم الإدارى بكل منطقة عله فى الآخرى ء وسأعرض مثا للتدة 
الإدارى الموجود منطقة من أَثم المناطق التعليمية بانجلترا وهى منطقة اكستر: ' 


اذا 


ا 
١ |‏ 
مساعد المدر 
مىأقب 1 
ظ ْ 
مراقب مساعد مد 51 الإدارة عاقب مسأعد 


ِ 
1 
3 
1 
5 


خدمات الشباب 


١(‏ ) ومختص قسم خدمات الشباب بالاشراف على جميع نواحى النشاط الرياضى 
؟ - ويختص قسم الخدمات الخاصة با يأقى : 
0 

|الختلفة 1 نل اعد لتلاميذ المدارس ا اتلاسذ المدارس 

الثانوية .. وهى تثقل هؤلاء التلاميذ أما بإعداد ( أتوبيسات ) خاصة أو استتجار 
ومبمته توجعيه الطلية والطالبات إلى المبن والوظائف التى تناسب ييثائهم ومي وم 


5م 


وقدراتهم كا أنه يعينهم على الحصول على هذه الوظائف . كا يعمل على تأمين أسباب 
اليطالة لحم بعمل ( بوالص) لتأمين ضد البطالة عجرد حصوهم على وظائف بأقساط 
بسيطة طويلة الآجل بحيث جد الشاب موئلا يعول عليه إذا أصيب يمحادث أقمده 
عن العمل . ش 

[ى] مساعدة التلاميذ الذين ثم فى حاجة إلى مساعدة وذلك فى حالة العجز عن 
سداد من وجبة الغذاء أو شراء الوى الخاص بالمدرسة . وقد تمتدالمساعدة إلى أسرة 
اتلبيذيعد دراسة حالته ؛ قتقوم المنطقة بالاتصال مجلس المعونة الأهل التابع لوزارة 


[ وى ] التلاميذ الدواذ 


إذا لم توجد بالمنظقة إحدى المدارس الخاصة بالشواذ كدرسة لضعاف العقول 
أو مدرسة تحرف السلوك ما أشرنا الها سابقا » فتكون المنطقة مكلفة فى هذه الحالة 
بإدسال مثل هؤلاء التلاميذ إلى هذه المدارس ف المناطق الأخرى على أر.. تتؤل 


دقع مصار يغيم : 
زه] الخدمات الطبية 
الإشراف على جميع النواحى الصحية التلاميذ بالمدارس: . 
[ و ] دعاية الطفولة 


ويختص يبحث حالات التلاميذ الذين يكثر غيا .هم بالاتصال بهم فى منازلهم 
ودراسة حالاتهم الاجتتاعية واقتراح العلاج المناسب .كا مختص أيضا بإعطاء 
: تراخيص للعمل للتلاميذ الذين تضطرمم ظروقهم لذلك . والقانون الإنجليزى يمنع 
' إعطاء أى ترخيص لن تقل مله عر 9( اسئة ومن زأد غن ذلك حتى سن ١٠‏ 
لا يصرح له بالعمل أ كثْر من ساعة واحدة فى اليوم غير وقت الدراسة . ' 

ويقوم هذا المكتبأيضا بالعناية بالأطفال اللقطاء فيودعهم فى بيوت ومدارس 
خاصة بهم 

أما الأقسام الباقبة وه الغ .ذية والمباق والمستخدمون والحسابات وتعلم 


46 


الراشد.ن والتعليم الثا نوىوالا بتدائى فعملبا إشايه ما ا تقوم به هله الأقسامى متاطقنا 
مع الحلاف الواضح ى أن العمل يؤدى مثاك على أحسن وجه من حيث الكة 
والكيفية أو الكيف بأقل التكاليف وأقل الجبود وأقل عدد مكنمن الموظفين 


رابع عشر - وزآرة التريية والتعليم 
والإدارات الزتلفة بالوؤارة هو 


١‏ المزانية م؟ المياق مت الانشاءات والتنظم 
؛ ‏ العلاقات الخارجية ه ‏ ثعلم الراشدين + ب الاشزيع 

- المعاشات م المدارس 4 الخدمات الخاصة 
٠‏ - الإحصاء ١ذ‏ المدرسونب ب المتاحف 

وهمبمة الوزارة : 

[ | ] دمم السياسة العامة للتعام . 


[ب] تديير الميزانية بإعانة كل منطقة تعليمية حوالى .+ بز من جملة ,معزائيتها ؛ 

[ح] بحث المشروعات الفئية وتقديم الإرشادات لامثاطق . بمعنى أرى إدارة 
المباتى مثلا بالوؤارة تقوم بإعدأد يحوث خاصة بواسطة مبئدسيا الفئيين ودجاها 
ار يون عن أحدث مباق المدارس وتنثر ها على المناطق لقسترشد ها فى اختيار 
مياق مدارمبا الجديدة . 


كذيك إدارة المدارس تقو تعوم بلس البدوث الخاصة بأحدث الطرق الاربوية 
والايجاهات الجديدة فى المناهج الوزارة لا تتدخل فى وضع المناهج وإئما مبمتها 
ارشاد و توجية فقط . 


أنظمة امتحان البكالوريا بفرنسأ 5 


المرسوم الصادر فى ب أغسطسسئة ١‏ 
الباب الآول 
أحكام عامة 
المادة المادة الآولى 


03 كون مقر امتحانات يكالوريا التعلم الثانوى فى كليات الآداب والعاوم الى ف 
دائرة الجامعات وكذلك ف المدن التى مختارها الوزير. 


المادة ألما ئبة 


بمنح وزير التربية والتعلم هذه الشبادة طبقاً لنصوص القوانين واللواتح الخاصة 
بالدرجات العلية الدولة . 
وطبقآ للئادة (/) من المرسوم الصادر فى 1م بولية سئة ١‏ ينبئى التقدم 
إلكلية التى التجق الطالب فى محيطبا الجامعى مدة نصف العام الآخير قبل الامتحان . 
والطلبة الذين ل. يلحقوا يأى معيد : » عليهم التقدم للجان التى تقع فى محيط [قامتهم 
إلفعلية . والطلبة الذين يدرسون فى الخارج ؛ عليهم أن حددوا الكلية التى برغيون 
أداء الامتحان أمامبا وذلك قى مدة ثلاثة شبور قبل تلم الامتحان . 
ويجحوذ لمدبرى الجاممات منح إعفاء أت فى حدود الشروط المنصوص عتها قى 
المادة (/ه) من المرسوم الصادر فى ١م‏ بوليه سئة 1417٠١‏ . 
ادة الثالشة 


بع الامتحانك تحريرى والبعض الآخر شفوى . 
والامتحا نات التحر برية مائعة وعمثهةهمئسلاة [أى أن من برسب فى الامتحان 
التحريرى لا يحوز له التقدم للامتحان الشفوى  ]‏ 
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ترجة الأستاذ الكردانى عميد مقتعى اللغة الفرنسية بوزارة التربية والتعلم - 


عم 
ولا يجوز لمقدرى درجات المواد التعرف على شخصية الطلبة الذين يقدموز.. 
أوراقهم . وعئدا ترصد الدرجات التى يقدرها المصححون » تعرض أسعاء الطلبة على 
أعضاء لئة الامتحان أثناء مداو لنهم فى قائمة الناجدين ثم تفحص بطاقة التلبيذ (قائمة 
درجاته أثناء ألسئة ) . 


و بالنسبة لورقة اللفة الفرنسية فى كل يموعات القسم الآول ولورقة الفلسفة فى 
موعات القسم الثاى يحب أن يعاد تقديرها إذا كانت الدرجة الى يقررها الممتحن 
الأول مساوية أو أقل من م( من.٠‏ ) . وإذا اختلفت الدرجتان يؤخذ متوسط 
الدرجتين . 

المادة الرابعة 


إذا قبل الطالب فى الامتحان التحريرى ورسب ف الامتحان الشغوى فى دور 
يولية » فإنه يستطيح الاتتفاع بعزايا قبوله ف الامتحان التحريرى و يتقدم مرة أخرى 
للامتحان الشفوى دور أكتوير . أما إذا قبل تحريرياً فىدور أ كتويرء فالامتحان 
الشفوى يقتصر فقط على هذه الدورة . 


ويحب أن يتقدم الطالب الرأسب فى دور بولية أمام الكلية ال امتح ._. 
أمامها ؛ غير أنه يجوز الترخيص يبعض الاستثناءات من هذه القاعدة بقرارات 
مسببة يصدرها عمداء الكليات امختصة فى حالة تغبير محل إقامة الآسرة أو يصدرها 
مدبرو المناطق التعليسية فى الحالات الآخرى 1 


المادة الخامسة 


لا بحوز تأجيل امتحان طالب سواء فى الاختبارات التحريرية أو الاختيارات 
الشفوية إلا بعد خص حالنه بمعرفة أعضاء لجئة الامتحان . 


وكل طالب يتقدم لامتحان القسم الأول ولم يحصل فى دور يوفيه ‏ يوليه فى 
الاختيارات التحربرءة على متوسط يساوى جم من ٠١‏ على الأقل » يؤجل امتحانه 
لمدة عام . وتعطى درجة الصف لكلاختياريستحق الطالبالرسوب فيه . وهذهالدرجة 
المانعة «مجنمنهمنسنةة) يحب أن بوافق علبها أعضاء لجئة الامتحان فىمداو لهم للرة 
الثائية بعد ص تفصيل ليطاقة التلبيذ ؛ ويحب أن يشير الرئيس فى تقرريره إلى مداولة 


84 
أعضاء لجئة الامتحان و.قصبا لمذه الحالة . ولأعضاء لكئة الامتحان القول الفصل 
ولا يحوز قبول شكاوى ضدم أو الطعن فى أحكاميم ألقى تصدر طبقاً لاحكام 

هذه المادة . ١‏ 
غير أن أحكام الفقرات +« يى م من هذه المادة لا تنطيق على الطلبة الذين 
يستفيدون من المراسم و ى ١١‏ أغسطس سنة ه144 . 
المادة السادسة 
محدد شكل البطاقة المدرسية للتلبيذ بقرار وادى ؛ ويحب أن تسل قبل بد 
الاختبارات كا يحب أن تحوى توقبع صاحبها وصورته الفوتوغرافية . 


المادة الساعة 
يفحص أعضاء لجنة الامتحان البطاقة المدرنمية . ويحب الرجوع إليها قى حالة 
القبول فى الامتتحان التحريرى وكذلك فى حالة النجاح . 
ولابجوز تأجيل أمتحان طالب سواء فى الاختبارات التحر, رية أو الشفوية قبل 
أن نحص أعضاء لجبة الامتحان بطاقته المدارسية قى مداولتهم المنصوص علها ف 
المادة ( ه). - دعل د ئيس دية. الامتحان أن يو شر مبذا القرار اليطاقة ويوقع علمها. 


المادة الثامئة 


ويحب ف الاختبار التحريرى أن تذكر ثلاث موضوعات يجوز للطالب أن يختار 
أحدها ويستثنى من ذلك اختبارات التص اللاتيق والئص اليوناق واختيار اللغات 
الحية الأجنبية والمسائل فى الاختيارات العلمية واختبار الرسومات ألفئية . 


المادة التاسعة 
ولضيان إبحاد توازن يسنن الدراسات والامتحان وتكذلك للتحافظة عل مستوى 
الاختيارات كر أن تقوم الوزارة بإرسال أسثئلة وموضوعات الإتاء إلى 
مختلف الجامعات . 
المادة العاشرة 


“رسل تقارير عبداء الكليات عن تتيجة امتحان الدورتين ومعبا جموءات من 


4/, 
أسئلة وموضوعات الاختبارات التحريرية وعاضرهذه الاختيارات وتقارير مدبرى, 
ورقساء المعاهد إلى لجئة مكونة من أعضاء مجلس الاستشارى للتعلم العالى والثانوى 
العام . وعلى هذه اللجنة الآخيرة أن ترفع للوزير تقريرآ شاملا مبيئاً به الملاحظاته 
ذات القيمة الى يتراءى لها إرسالحا إلى أعضاء مجنة الامتحان . ولى يمكن الحم. 
على سير الدراسة يجب على اللجنة أن تقارن فى كل دورة بين مختلف تناح البكالوريا 

فى سئوات متقارتة . وتعرض أعمال هذه اللجئة على الوزير : 


الاب الشانى 


المادة ١و‏ 

تنقسم احتبارات امتحان شهادة البكالوريا إلى قسمين . 

توضع هذه الاختبارات من المناهج الدراسية الرسمية للفرق الأتية  :‏ 

فرقة السئة الأوللى والفرق المساوية لها فى التعليم القنى لامتحان القسم الأول - 
وقرق الفلسفة والعلوم التجريبية والرياضية والفرق المساوية لها فى التعليم الفتى 
لامتحان القسم الثاتى . 


المادة ؟؟ 
لاتجوز للطالب أن يتقدم لامتحان القسم الثانى قبل مضى سنة على يجاحه فىامتحان. 
القسم الأول . ولاتجوز الإعفاء من هذا الشوط . 


وتقدر الفترة بين دورة أ كتوير وبين دودة دولية بسئة . 


أمتحان القسم الاول 


اللادةم؟ 

ويجحوذ للطلبة الذين يتقدمون لامتحان القسم الآول أن مختارو! وقتقيد أسمائهم, 
ق[حدى المجموعات النسةللاختبار فيها . وهذه الجموءاتهى : جموعة [)2 
مقورعة عناواقققاء نس » موعة ودوعمدك ح ء موعة المواد الحدشة » وموعة 
المواد الفشسة .. . 
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امتحان القسم الثاق 
اللادة ه6١1‏ 


ويحوز للطلبة الذين يتقدمون لامتحان القسم الثانى أن عختاروا وقت قيد أسمائهم 
فىإحدى المجموءات الآربعة للاختبار فها . وهذه المجموءات هى : الفلسفة » والعلوم 
التجريبية . والرياضية , والرياضية والفئية. 


عرسوم ١64‏ يثابر سنلةم؟9؟1 
النان القانى 
شروط القبول للامتحان 

اللمادة ألثأ نية 

. شبادة المملاد لتعين منها أسمه‎ )١( 

(0) طلبا للتقدم للامتحان مكتوبا من الطالب نفسه وموقع عليه باسمه ولقبه . 

(6) بيبانا بالجمومات التى برغب الامتحان قبا واللغة الأجنية الى برغب 
الامتحانين التحريرى والشفوى قبا . 


(؛) بطاقة الدرسة موقعاً علها من المسُولين بالمدرسة ومعتمدة من جبة 


(ه) الطلبة الذين أتموا دراستهم فى منازلهم يسمح لحم بأن يقدموا درجات من 
مدر سرهم الخاصين وتعتمد :وقيعات المدرسين من جبة الاختصاص . 

() كل طالب عليه أن حمل تذكرة تحقيق الشخصية بها صورة فوتوغرافية . 

() تدفع الرسوم لسكرتاريةكلية العلوم أو الآداب . 

(8) لايقبل تقدم الطالب للامتحان مالم يسدد الرسوم المقررة . 


4١ 
الياب الثالت‎ 
لجان النظام‎ 
المادة السادسة‎ 
يرك وضع الاختبارات التحرريرية لاختيارالكليات كأن توضع لمجموعة منفردة‎ 
. أو يجموءات متائلة أو ليجموءات متتالية‎ 


وبكو ن مقر هذه الاختبارات بالكلية و بالأماحكن الى حددها مدير الجامعة 
وتوجد لئة واحدة على الأقل لوضع الأسئلة فى كل منطقة تعليمية ويرأس هذه 
اللجئة أحد مدرمى كليات العلوم أو الآداب أوأحد مفتثى منطقة التعلم . 
المادة السابعة 

ويختار عميد كلية الآداب أسئلة وموضوعات الاختبارات التحريرية وذلك 
للاختيارات الآدبية » وعميد كلية العلوم للاختبارات العلبية . وذلك فىحالة ما إذال 
ترسلبا الوزارة 5 
المادة الثامئة 

علاكل طالب قبل يذه الاختيارات[قرارا موقعاً عليه حسب الامتئارة المرفقة 
يقر فبه بأنه يعم الاجراءات القاتونية التى ستتخذ ضده فى حالة تزوير التوقيعات على 
الأرراق وكل غش أومحماولة لغش 1 
المادة التاسعة 

لايحوز أن يتصل الطلية يخارج صالة الامتحان أو بيعضبم البعض أو تضبط معبم 
ورقة أوكراسة أو أى مذكرة أوحكتاب شلاف القواميس المسموح مبا وجداول 
اللوغارتيات وجداول المعادلات المندسية ونظريات الحساب . 


ولايحوذ لهم أن يستعماوا للاختبارات غير أوراق الاجابة التى توزع عليهم . 
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توججهات بشأن امتحان البكالوريا 
( منشور وزارى مرسل إلى مدبرى الجامعات ( 
مقتطفات ب 


وبا مختص بالاختبارات الشفبية فرجاق أن تشيروا على دؤساء المحاهد بأن 
يذكروا فى البطاقة المدرسية المؤلفات والنصوص التى درست إبان العامين الآخير بن» 
وعاهم أيضاً أنيخطروا اتلاميذ بأ نه يمكنهم تقديم كراساتهم إل المتحتين . و بهذا 
يستطيع الممتحن ‏ عتفظا انفسه بحرية التصرف أل لاغنى عنها ‏ توجيه عمله فى, 
قص التابيذ والتحقق من قسط التعليم النى حصله . 


تعلمات ٠١‏ مارس سنة ١9144‏ 
حول اختيار موضوعات الامتحان 


- مقتطفات ب 


ليس من الضروى أن تحنوى مادة اللغة الفرنسية فى البكالوريا قسم أول على 
بحث أدى أو أخلاق ؛ بل على المكس فإن من الأانسب أن برجع إلى الموضوعات 
أل طالما وضعت موضع الاعتبار فى فصول المواد الاجتتاعية أو البلاغة كالرسائل 
وانحاورات والموضوعات ذات الصبغة القصصية أو الخطابية . 


وهذا النوع من ال موضوعات يحرر الطلبة من تحكم الكتاب ويساعد على رواج 
الخيال المنظم . وعلاج هذه الموضوعات بطريقة ملائمة لا يتطلب تبحر فى الكتب 
يقدرما يتطلب القدرة عل استعال لمارف والمعلومات المكتسة . وهذه الموضوعات 
لا نستدعى استعال الذا كرة بقدر استعماللها الكياسة والموهبة ؛ وببذا يؤدى الغرض 
المتشود من التعلم الثائوى الى تنوج دراسته شبادة البكالوريا 1 
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وزارة البريبة والتعلم المراقبة العامة التربية الاجتهاعية 
الإدارة العامة الثر بية الرواضية مكتب الخدمة الاجتاعية المدرسية 
والاجتاعية عمارة التأمين بلاظوغل شقة >١9‏ 
اد كان 


هذه الأسئلة تزودنا بمعلومات تساعد على معاو نتك فى حياتك المدرسية 
أولا:: ‏ بالنسبة للبدرسة 

- ماذا يضايقك فى حماتك المدرسية ؟ . 

... .. أى المواد الدراسية لا ميل [لها‎ ٠ 

' م# ‏ لاذالا تميل إلى هذه المواد ؟ 577 

ع هل لا ترتاح إلى أحد أساتذتك ؟ فى أى المواد ؟ ا 

ه ‏ لماذا لا ترتاح ؟ 5 ١‏ 350 

0 هل نهد صعوية تلع الدوس بالفمل؟‎ - ١ 

0 لاذا؟ .. 5 

حدهل موي د امتطافة سا0 00 
ثانا  :‏ يالنسية للاميتذكار 

و - هل تقوم بأداء واجياتك المبرسية بمفردك ؟ . 

؟ ‏ من يساعدك فى أداء الواجبات المدرسة ؟ .. 
م« - فى أى وقت من السئة تبدأ فى استذكار دروسسيك ؟ 08 

التارعخ المدرسى : 
نوع التعلبم المرحلةالآولى المرحلة الاعدادية المرحلة الثانوية 
السئة الدراسة ١ 4 #”# * ١‏ " م 


عدد الراك .- مومه 


أولا. 53 حالة لطالب فى المدرسة هذا :لماه 


: غياب الطالب هذا العام‎ - ١ 
الشبر 00 وقير ديسمير يثابر قبراير مارس أبريل ميو‎ 
1 . طول أليوم'‎ ٠ 


545 
؟ ب أسياب الغياب : 
سأوك الطالب : 
التواحى التّى نشكو منها المدرسة : 
طبيعة الشكوى ومداها 1 
- درجات الطالب هذا العام : 
المادة الباية التهاية 0 عسدد د عدد 0 عدد 
الكبرى الصغرى إن الراسبين إن الراسبي و" الراسبين 
الدين 1 
اللغة العربية : 
اللغة الأورسة الأول... 0 
اللغة الأوربمة الثائية... 
اجموح 1 
العرتيب . ع 
دأى الطالب فى أسباب رسوبه : 
5 ا ا ا 
> - الرقاءة المازلية : 20 2005 
ا عن الطالب 7 
و - حالة الطالب الصحمة و 1 م لمات ب 0 
#اعد اتجاها ته حو المدرسة ... . مععامءة : 
م علاقات الطالب مع الزملاء والمدرسين 
كيفية استذكار المواد الدراسسة 
ه - أسباب غياب الطالب عن المدرسة 0 
3 0 لات 000 3 يتطلع لياف الستفل . 
بم مدكى ا الطالب 5 الديشية : 
ات أوجم تشاط الطالب. بالمدرسة : ( بذك بالتفصيل كوه ملق اح ). 
)١(‏ النشاط الرياضى (ب) النشاط الاجباعي (ح) النشاط الثقاق 


46 
+ هوايا الطالب وميوله : 
ثانيا ‏ معاومات عن الآسرة 


١‏ - تكوين الاسرة 

الاسم صله العمر التعلي الهئة الدخل الحالة ملاحظات 
بالطالب 0 

أفراد الآسرة 


أفراد آخرون يقيمون مع الطالب 


د وي 0 
68 أوجه اصرف - 6 

و وصف | : 

عدد المجرات ١‏ حجرة الاستذكار (خاصة أو مشتركة ) 
قيمة إيجار المسكن . . ... ٠.‏ الإضاءة 1 


- العلاقات الأسرية وأثرها فى حياة الطالب : 
؛ ‏ أبن تستذكر دروسك؟ . 
ه - مع من تستذكر دروسك ؟ 5 
+ اه تستذكر دروسك ؟ ش22 
ب - هل تصادفك متاعب أثناء الاستذكار ؟ .. 
م ما ض هذه المتاعب؟ . 5307 
و أى المواد تميل إلى استذكارها أكثر ؟ ..- 
٠‏ - هل تستعين مدرسين خصوصيين ؟ . 200 
١١‏ - فى أى المواد يقوم عساعدتك مدرسون خصوصيين ؟ . 
ثالثا  :‏ بالنسبة اللواظية 
١‏ هل تتأخر عن موعد بدء أليوم اللراسض ؟ وعدم 
 »‏ لاذآ تأخر ؟ 3 ا 
م # ك من الوقت تستغرقه فى قهابك إلى المددسسة دقيقة 
ع أى الوسائل تستخدمبا فى اثتقالك من وإلى المدرسة ؟ . 
ه - هل تتأخر عن بعض الخصص كثيراً ؟ 2 
- هل تتغيب عن المدرسة كثيراً ؟ 
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41 
؟ - لماذا تتغسب عن المدرسة؟ 
برابعاً  :‏ بالنسبة للزملاء والاصدقاء 
و هل تتخذ من زملائك بالمدرسة أصدقاء ؟ 
؟ اق أى الفرق الدراسة أصدقاؤك ؟ ا 
لم هل لك أصدقاء عاوج المقوصة ؟.. . تسد حك مدو ناه وسعدده 
ما هى صناعتهم . .. وك أعبارهم ؟ .. 
خاميياً  :‏ بالئسية البو أمات ررقت الفراخ 7 
م أن ت#صضتى وقت فراغك البوى؟ 
وح أن تقض وقث قراخك الأسوض + . د و 1 
و أن تمضى وقت فراغك خلال العطلة الصيفية ؟ ... ... .يي ... ... 
؛ - هل تتهب إلى السينا :ك مرة فى الشهر ؟ .. ظ 
مه أى الروايات تفضل ؟ 9 
كح مع من تذهب للسينا ؟ 5ه ظ5ظ5 
ب صل تستمع إلى الراديو ؟ . 
باس أى البراجج تفضل ؟ 57 7ظ2 50 
هو هل + تقرأ الصحف اليومية أى الأباد تاك يصفة عامة ا ل 
٠‏ - هل ميل إلى قراءة كتب غير المدرسسة ... لتعامية ملم مله 
١‏ - أى الكتاب ميل إلى قراءة كتايا” 
هل بمارس لوا من الفئون اميلة . . ماهى... 
م١‏ ماهى هواياتك المفضلة... .. 
6 س ماهى الرياضة التى تمارسها... 
م06 سد أن تمارس هذه الرياضة عه او الا اد ا 
سادساً  :‏ بالنسبة للآمال والمستقيل والعمل ا 
١‏ هل أنت راضى عن حالتك . 0 : - 
أذكر أهدافك فى الحماة... ... ... -.١رنيم‏ 556 5200-6 
5 0 تتطلع اليها فى المستقبل 2 يو 
+ - ماص خطتك لتحقيق كلك ... ...2 #406قلؤيهو... ... 
ه - ماهى الصعو بات الي تواجبك فى الحياة. : ع و ل ا 
+ كيف تغلب على الصعوبات .. 
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